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Resumen

Este articulo hace una reflexién acerca del papel del docente universitario en la etapa del posconlicto colombiano. Esta etapa debe
darse a continuacién de la firma de los acuerdos de la Habana, que se realizan entre el Gobierno y la guerrilla de las Farc. Las tareas
que puede desarrollar el profesor son muy variadas, entre cllas se distinguen en este escrito: la promocién de la catedra de paz, el
impulso 2 las competencias ciudadanas, la defensa de los derechos humanos y la participacién con instituciones promotoras de la
reconciliacién entre los colombianos.
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Abstract

This article invites to think about the role of college teachers in Colombian post-conflict, the next stage to the eventual signing of
agreements in Havana between the Colombian Government and the FARC guerrillas. There are several tasks for teachers in that
landscape. This paper identifies: the promotion of Cathedra of Peace (a governmental initiative with the force of law), the boost to
citizenship skills, the defense of human rights and the participation with institutions promoting reconciliation among Colombians.
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I. INTRODUCCION

El tema acerca del papel del docente universitario en el
posconflicto colombiano es de gran importancia, debido
al momento politico que vivimos, en el que se adelantan
unas negociaciones de paz entre el Gobierno y la glierilla
de las Farc. De alcanzarse la firma de un acuerdo de paz,
tendrfamos una etapa de posconflicto en la que la
educacién seguramente desempefiard un rol destacado.

Las instituciones de educacién superior, por mandato
constitucional, tienen que trabajar todo el tema de paz,
inclusion, competencias
ciudadanas, etc. La educacion desempefia un papel muy
importante, el acceso a ella es una herramienta vital, no
solo para la proteccién de los nifios, sino también para la
comunidad en general. La educacién suministra proteccién

tolerancia, formacién de

fisica, psicolégica y cognitiva.

Los
colombiano tienen una doble misién: promover valores y

profesores universitatios en el posconflicto
aplicarlos, ademas de hacerse cargo de sus resultados; pot
tanto, los profesores tendtin que ocuparse de set
responsables  y transmitir dignidad, sin descartar el
resultado de sus ensefianzas y sus actos de habla. Su
compromiso con los de paz, democracia,
reconciliacién, perdén y progreso, les exigen demostrar un
comportamiento de amistad, solidatidad y alto
humanismo.

valotes

El profesor, a diferencia de otras profesiones, tiene
como caractetistica principal su compromiso con las
acciones que realiza. Esto significa que, ademds de poseer
un discurso favorable a la reconciliacién entre los
colombianos, ejecuta labores orientadas al cumplimiento
de esta finalidad.

En consecuencia, en la posibilidad de dialogar con lo
politico como expresién del actuar humano, parece
conveniente argumentarla desde la praxis y su relacién con
los actos del habla, comprendiendo la ptimera como un
concepto antropolégico que versa sobte el estudio de la
realidad humana, como ciencia que trata los aspectos
histéricos y sociales del hombre. Por tanto, las discusiones
y reflexiones
posconflicto se convierten en un asunto importante que
los profesores universitarios pueden orientar.

sobre lo que debe realizarse en el

Los colombianos tenemos la obligacién, con nosotros
mismos, de asumir desde ya el posconflicto y de empezar a
construir el camino de la paz duradera y sostenible que,
estamos convencidos, transformarid a Colombia en los
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préximos veinte afios y la convertird en una de las grandes
naciones del siglo XXI. La paz para Lederach (2000, p.32)
es la que permite €l acceso:

. a lo elemental, para disfrutar una vida
minimamente humana: comida suficiente,
vivienda cuidado
médico, trelaciones pacificas en comunidad,
trabajo no explotadot, educacién elemental,

apropiada y decente,

etcétera,

El fin de la confrontacién armada en Colombia no
implica el fin de las fuentes del conflicto. Por el contrario,
la terminacién del mismo supone el comienzo de una
nueva etapa, que de no ser estudiada y tratada a tiempo,
puede resultar incluso més desastrosa que la anterior y
constituir un circulo vicioso en donde las consecuencias de
la guerra se vuelven causa de nuevas problematicas
sociales. De ahf la impottancia de hablar de posconflicto
en Colombia

Son innumerables las tareas por hacer al respecto, la
primera de ellas, obtener que el mecanismo finalmente
aprobado para formalizar el acuerdo de paz, vire hacia un
consenso nacional sobre la necesidad de realizar, entre
todos, las obras del posconflicto. Solucionar los problemas
que nos deja el conflicto requerird la solidaridad
permanente del “todos para uno y uno para todos”, y
olvidar para siempre las amarguras, los reproches, las
rencillas mezquinas y los demds vicios nacionales que hace
ya casi setenta afios le dieron origen.

II. LOS ANTECEDENTES DEL POSCONFLICTO
COLOMBIANO

El conflicto armado interno colombiano es una guerra
asimétrica de baja intensidad que se ha desarrollado en
Colombia desde los afios sesenta. Los principales actores
involucrados han sido el Estado colombiano, las guerrillas
de extrema izquierda y los grupos paramilitares de extrema
detecha. Ha pasado por vatias etapas de rectudecimiento,
en especial desde los afios ochenta, cuando algunos de los

actores se comenzaron a financiar con recursos
provenientes del narcotrifico.
El conflicto tiene algunos de sus antecedentes

histéricos en la “época de la violencia” (conflicto
bipartidista de la década de 1950, y de afios anteriores, que
tiene sus origenes primigenios cuando Colombia, entonces
llamada “Nueva Granada” se independiz6 de Espafia.
Eduardo Pizarro (1994, p.73) caracteriza el pafs asi:
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En Colombia la guerra armada interna,
lejos de agravarse, tiende también a su
solucién final. Todos los indices del pafs
presentan una mejorfa sustancial en los
Glmos dos afios. Se ha fortalecido la
seguridad publica (la cantidad de acciones
guerrilleras y paramilitares ha disminuido de
manera sustancial) y la seguridad ciudadana
(el nimero de homicidios, la tasa de
secuestros y otros delitos similares han caido
notablemente) y, ademdis, existe un
mejoramiento significativo en el campo de los

derechos humanos.

La agonfa puede llegar a ser, no obstante, larga,
dolorosa y en muchas ocasiones, brutal.

Como nuestro pafs ha mantenido un conflicto de
guerra en los dltimos cincuenta afios, que ha sido muy
complejo, iniciamos nuestra reflexién con el andlisis de los
planteamientos te6rico-metodologicos  propuestos pot
Galtung para la definicién de paz y violencia y las
consiguientes investigaciones que se derivan de ellas
(Calderén, 2009). Igualmente resulté necesatio revisar las
criticas de Bobbio (1998) en su trabajo sobre “El problema
de la guerra y las vias de la paz”, quien en este estudio hace
algunos comentarios intetesantes acerca del conflicto y sus
limites —que nos ha permitido una mejor comprension
sobre la problemitica de la guerra y la paz—, y sobre la
posibilidad de que se encuentren alternativas realistas a la
guerra, como manera efectiva de resolver conflictos en las
sociedades; posteriormente realizamos una incursién sobtre
algunos estudios sobre la violencia, la guetra y la paz en
nuestro pafs, para lograr una mejor comprension  del
conflicto colombiano (Comisién Histérica del Conflicto y
sus Victimas [CHCV], 2015; Fals-Borda, 2008; Gaitan &
Deas, 1994). Luego analizamos los planteamientos de W.
Benjamin (1996) sobte las posibilidades de criticar y
superar la violencia, especialmente la que se considera
“legitima” y, finalmente, un trabajo de Ernst Tugendhat
(1991) sobte el pacifismo y el significado de la paz en
nuestros dias, lo que nos remite 2 problemas de justicia y
desarrollo social como elemento central de nuestros temas.

Conflicto y posconflicto en la sociedad colombiana

Segtin la Fundacién para las Relaciones Internacionales
y el Diilogo Exterior [FRIDE] (San Pedro, 2006), el
conflicto hace referencia a la violencia armada en la que se
enfrentan grupos de varias indoles, tales como fuerzas

militares, grupos armados, paramilitares,
comunidades teligiosas o étnicas, empleando armas u otros

métodos destructivos. El fin del conflicto requiere que el

guerrillas,

cese de la violencia se plasme en un acuerdo armisticio con
el subsiguiente testablecimiento de Ia paz.

Por otra parte, los estudios de la fundacién FRIDE
consideran que no hay una definicién consensuada de qué
es una situacién de poscontflicto, sin embargo, considera
que:

... posconflicto es el perfodo de tiempo en
el cual las hostilidades del pasado se han
teducido al nivel necesatio para que las
actividades de reintegracién y rehabilitacién
se puedan iniciar (San Pedro, 2006).

Si bien no existe un vinculo inherente entre pobreza y
conflicto, hay mayor probabilidad de violencia en
sociedades marcadas por una polatizacién profunda, unas
instituciones débiles y una pobreza crénica. En cambio, si
hay una relacién directa entre crecimiento y conflicto.
Segin Humphreys (2003), los paises con ingresos per
cépita de 600 délates tienen la mitad de probabilidad de
enfrentarse a una guerra civil que los pafses con ingresos
pet cipita de 250 ddlares. Esto sugiere que la pobreza y el
bajo crecimiento se asocian al conflicto, que a su vez
refuerza las condiciones para que exista mas pobreza y un
bajo ctecimiento.

Existe otra fuerte asociacién entre un desarrollo
humano bajo y conflicto. En efecto, la violencia es una de
las vias miés directas y répidas para llegar al nivel mas bajo
de la lista del Indice de Desatrrollo Humano [IDH] y es
uno de los indicadores més significativos de una
permanencia prolongada en esta situacion. Nueve de los
diez paises que se clasificaron dltimos en el IDH de 2005
han sufrido un conflicto en algin momento desde 1990
(Denny, 2005). La Tabla 1 ilustra los paises en los que el
conflicto armado opetaba hasta el afio 2005.

Tabla 1. Conflictos armados en 2005 (ECP, 2006)

Continente Pais

Africa Algeria, Burundi, Costa de Marfil, Nigeria, Repiblica
Democrética del Congo, Somalia y Uganda.

América Colombia y Haitf

Asia Afganistan, Filipinas, India, Indonesia, Nepal, Sri Lanka
y Tailandia.

Europa Chechenia

Oriente Medio Irak e |srael-Palestina
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Como mencioné, la distincién entte conflicto y
posconflicto es poco clara. Independientemente de un
acuerdo de paz, los conflictos actuales tienden a ser
crénicos, y persisten pot afios o por décadas. Nicleos de
aparente estabilidad pueden revertir en focos inseguros,
por lo que es dificil saber cuindo el conflicto ha cesado
definitivamente. Segiin datos del Banco Mundial, tras el fin
de las hostilidades hay mis de un 40 por ciento de
probabilidad de que el conflicto vuelva a surgir. Este riesgo
se reduce un uno por ciento cada afio de paz.

Hablar de posconflicto incluye una setie
de actividades tan diversas como lo son
permitir la insercién de excombatientes,
destruir armas, remover minas antipersona,
repatriar refugiados, monitorear elecciones,
proteger el medio ambiente, avanzar en la
proteccion de los derechos
reformar y fortalecer las
gubernamentales y judiciales, apoyar en la
reconciliacién de la sociedad y promover
procesos  formales e informales de
participacién politica (Reeberg et al., 2003,
p.18).

Por consiguiente, todos los miembros de la sociedad
tienen derecho a vivir en un contexto en donde haya paz y

humanos,
instituciones

ésta se dé por sobre todas las cosas, ya que es un derecho
fundamental de los seres humanos. Debe construirse
mediante la aceptacién de las diferencias individuales de
quienes conviven en las instituciones, propiciando la
tolerancia y el dialogo. En la Tabla 2 se ilustra algunos
paises que se encuentran en la fase del posconflicto.

Tabla 2. Paises en posconflicto

Pals Estado

Macedonia Desde el 2001 los macedonios lograron transitar del
conflicto hasta la posibilidad de ingresar a la Unién
Europea.

Rwanda Luego de afios de conflicto era critico reintegrar a los ex
combatientes a la vida civil para mantener la estabilidad
social.

Liberia Consolidar la paz es el primer paso para lograr que
Liberia regrese al desarrollo y aunque no es tarea facil,
la posibilidad de lograr una paz duradera es un objetivo
sustentable

Sudén Tanto en el norte como en el sur se construyen escuelas
y clinicas mientras se reparan lineas ferroviarias.

Bosnia Ha logrado la pacificacién y reconstruccion del pais.

El Salvador Ha logrado la paz y realizado elecciones libres con dos
triunfos del FMLN.

Guatemala Ha alcanzado la pacificacion.

52 | Universidad Santiago de Cali

III. PAPEL DEL PROFESOR UNIVERSITARIO EN EL
POSCONFLICTO COLOMBIANO

El papel del profesor universitario en la etapa del
posconflicto se convierte en un problema trascendental,
debido a que son muiltiples las opciones y posibilidades de
trabajo y accién con la comunidad en general y con la
comunidad educativa en especial. En este trabajo nos
proponemos describir y analizar las posibles acciones y
tareas que pueden adelantar los profesores universitarios.
Sabemos que pata la consolidacién del posconflicto es
necesario movilizar recursos y generar programas de
atencién, definir tareas y funciones de los implicados en el
proceso: '

e contribuir al diseflo curricular e implementacién de
la Citedra de Paz;

e formar a la poblacién en competencias ciudadanas;

e promover la defensa de los detechos humanos;

® participar con las diferentes instituciones en los
programas de reconciliacién; y

o liderar procesos de convivencia, rehabilitacién y
asistencia humanitaria.

A continuacién desarrollatemos cada uno de estos
puntos.

A.  Contribuciin al desarrollo de la Cétedra de Pag

Los
respaldo normativo que se expresa en la Ley 1732 de 2014,
que establece que todas las instituciones educativas (desde

profesores universitarios contamos con un

preescolar hasta educacién superior) implementen una
Citedra de la Paz, cuyo objetivo es: consolidar un espacio
para el aprendizaje, la reflexién y el didlogo sobre la cultura
de la paz y el desarrollo sostenible.

En este sentido, la Catedra para la Paz es una iniciativa
que busca que en la educacién —bisica, media y supetrior—,
los nifios, nifias y jévenes tengan la oportunidad de
formarse en materia de derechos humanos y resolucién de
conflictos. En estos momentos, el marco para ello es el
proceso de paz que se lleva a cabo en La Habana, Cuba.

Se espera que la Citedra tenga presupuesto propio y
orientacién pedagbgica especifica, sin embargo, aun es
incipiente su implementacién. Este espacio no puede ser
s6lo una asignatura tedrica, que es finalmente lo que ha
sucedido tradicionalmente con ese tema. Se trata, por el
contratio, de que desde ella se desarrollen capacidades que
les permitan a los jovenes respetat, solidarizarse con el
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otro y dirimir los problemas cotidianos, evitando que se
llegue a las grandes confrontaciones, las cuales son,
finalmente, el inicio del conflicto en Colombia.

“Adiés a la Guerra” es la propuesta que adelanta un
grupo de maestros universitatios en el marco de la Ley
1732 del 2014 y que consiste en que las escuelas, en todos
sus niveles, empiecen a crear sensibilidad moral, y
lenguajes distintos a la violencia y a la discriminacién. Fste
es un excelente ejemplo de cé6mo desde la universidad se
puede proponer acciones hacia toda la comunidad
educativa y, por esta via, hacia toda la ciudadania
colombiana.

Considero que los profesores universitarios pueden
contribuir a estructurar los fundamentos conceptuales del
posconflicto y conttibuir en el disefio curricular y la
implementacién de la Catedra de Paz. Igualmente construit
una cartografia pedagdgica que permita recoger con los
maestros los tipos de violencia que hay en la escuela y las
buenas pricticas que se realizan en las instituciones
educativas, y de ahi proceder a elaborar materiales
educativos.

La tarea de los profesores universitarios para el
desarrollo de la propuesta de citedra de paz podemos
resumirla en las siguientes acciones:

e crear espacios en las instituciones educativas en los
que se propicien discusiones y reflexiones en torno
a la importancia de la convivencia y la resolucién de
conflictos;

e impulsar la creacién de espacios dentro de las aulas
de clase de todos los niveles educativos para la
reflexién en torno a valores, convivencia, respeto y
sostenibilidad del entorno; y

e crear una conciencia de la importancia del cuidado
del espacio y de los recursos naturales como
elemento clave para vivit en paz.

El espacio que propicia la Citedra de la Paz es
fundamental para la creacién de una sociedad miés
responsable y respetuosa, cuyos ciudadanos tengan como
hébito el buen trato, y en la que se tengan buenas ptricticas
de resolucién de conflictos.

Segtin Fernindez (2007), la educacion para la paz es
tanto un proceso que debe estar presente en el desarrollo
de la personalidad, como un proceso que debe set
continuo y permanente, para ensefiar a “aprender a vivir en
la no violencia”, y confla en la creacién de ambitos de

justicia, respeto, tolerancia y felicidad gradualmente mis
amplia. Al respecto, es pertinente sefialar la importancia
para el individuo de la educacién para la paz durante su
formacién, tanto en el imbito familiar, como en el
educativo, ya que propicia aspectos claves para el
desarrollo de la personalidad, como la tolerancia, la
empatfa, el respeto, la convivencia y el amor.

Pensamos que una educacién de calidad inspirada en la
paz produce alumnos bien alfabetizados, conocedores de
su entorno y de una adecuada preparacién para la vida, el
desarrollo del pensamiento critico, la capacidad de tomar
decisiones, la comunicacién, la negociacién, la resolucién
de conflictos y la capacidad para hacetles frente, y una
actitud personal aplicable a contextos especificos, entre
otros: la construccién de la paz, la prevencién de la
violencia, la higiene y el saneamiento, las pricticas
saludables y nutricionales, la prevencién de enfermedades y
la proteccién del medioambiente.

B. La formacion cindadana

Esta es otra gran tarea que puede desarrollar el profesor
universitario en la etapa del posconflicto. Se trata de
formar el concepto de ciudadania, teniendo en cuenta que
¢l estudiante aprende una serie de saberes que permiten
una formacién integral para ejetcer una determinada
profesién. En este orden de ideas, segin Martinez (2000),
no puede entenderse una formacién universitatia de
calidad que no incorpore de forma sistemitica y rigurosa
situaciones de aprendizaje ético y de formacién ciudadana.
La formacién universitaria de calidad no puede separar la
formacién profesional de la formacién ciudadana, la cual
se ofrece por tres razones: la primera relacionada con el
concepto actual de formacién universitaria; la segunda con
el objetivo de cohesién social y no solo de competitividad
que deberia tener como misién la universidad hoy; y la
tercera derivada de las investigaciones sobre desarrollo
moral y aprendizaje ético.

La escuela tradicionalmente ha tratado de ofrecer
alguna educacién relacionada con la formacién ciudadana,
aunque no ha sido suficientemente exitosa, como plantean
Santiesteban y Pagés (2007):

Desde pricticamente los otigenes de la
escuela publica, en los pafses democriticos se
establecié una instruccién civica destinada a
ensefiar los conocimientos sobre el sistema
politico de cada nacién. Postetiormente, esta
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instruccién se completd con una educacién
civica mias centrada en la formacién de
actitudes y conductas democriticas, en el
aprendizaje de la convivencia democtitica, en
los propios centros educativos. Y asi mismo,
con la necesidad de ir configurando una
ciudadania cada vez mis transnacional —como
es el caso de la ciudadanfa europea— con
capacidad para ubicarse ante los problemas
participar en su

mundiales y poder

resolucién.,

Nos parece una funcién clave del profesorado
considerar que la universidad debe ser un buen lugar para
la formacién ciudadana. Se requiere pues del profesorado
con competencias para reconocet al otro, en este caso al
estudiante, en igualdad de derechos y condiciones para
disefiar situaciones que les permitan discernir la
intersubjetividad y la cotidianidad de la vida como
elementos clave de su formacién como personas para
poder luego actuar en consecuencia como petsonas de
calidad y de servicio publico.

Fernando Savater (2006, p.72) advierte acerca de la
necesidad de formar a los seres humanos, no solamente
académicamente, sino también con un gran sentido de
ciudadania:

No estin mal formados los ciudadanos
sobte todo mal
formados civicamente: no saben expresar con
argumentos sus demandas sociales, no son
capaces de discernir en un texto sencillo o en

académicamente; sino

un discurso politico lo que hay de sustancial
cerebral y lo que es mera hojarasca
demagdgica desconocen minuciosamente los
valores que deben ser compartidos y aquellos
contra lo que es Ilicito-incluso urgente
revelarse. Lo malo es que la educacién no va
mas alli, no consigue acuflar miembros
responsables y tolerantes, por ctiticos que
sean, para vivir en sociedades pluralistas. Es
imprescindible educar para la tolerancia; ya
que el consenso y el disenso dos caras de una
moneda tnica.

Por otra parte, dentro del 4mbito de la cultura de paz,
es importante que el docente universitatio incida en la
formacién de los conceptos de tolerancia y pluralismo, y
de manera especial en el hecho de que las personas, por set
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diferentes entre si requieren la prictica de este valor para
lograr convivit en comunidad. Entendemos la tolerancia
como la disposicién y capacidad para respetar la forma de
ser y de pensar de los demis, incluso que éstas sean
diametralmente opuestas, siempre que no se atente contra
la dignidad humana. En este sentido, la tolerancia es una
competencia social que sustenta la
especialmente en un mundo globalizado que exige aceptar
la diversidad y convivir con todas las manifestaciones de la
cultura que caractetizan la gran comunidad humana. El
pluralismo se refiere mas a la posibilidad de que se
expresen puntos de vista ideolégicos y politicos diferentes

convivencia,

y que ello sea aceptado por los integrantes de la
comunidad.

Trabajar en la formacién de competencias ciudadanas

Los profesores universitarios, gracias a su formacion,
pueden desplegar un conjunto de habilidades para formar
competencias ciudadanas entre la poblacién, no solamente

la escolar. El Ministerio de Educacién [MEN](2004, p.8)
define las competencias ciudadanas como:

el conjunto de conocimientos y de
habilidades  cognitivas,
comunicativas que, articulados entre si, hacen

emocionales y

posible que el ciudadano actie de manera
constructiva en la sociedad democritica.

Como venimos sosteniendo, una de las labores del
profesor universitatio en el periodo del posconflicto es
conttibuir a formar competencias ciudadanas, dado que
esto permititfa:

e formar la personalidad y la capacidad de asumir con
responsabilidad y autonomfa sus derechos vy
deberes;

® proporcionar una sélida formacién ética y moral, y
fomentar la prictica del respeto a los derechos
humanos;

e fomentar en la institucién educativa pricticas
democraticas para el aprendizaje de los principios y
valores de la participacién y organizacién ciudadana
y estimular la autonomia y la responsabilidad;

® desarrollar una sana sexualidad que promueva el
conocimiento de sf mismo y la autoestima.

e crear y fomentar una conciencia de solidaridad
internacional; y

e fomentar el interés y el respeto por la identidad
cultural de los grupos étnicos.
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C. El! docente universitario como promotor de la defensa de los
derechos humanos.

En torno a la educacién en derechos humanos se ha
desarrollado un cuerpo normativo de leyes, resoluciones,
acuerdos, convenciones y declaraciones, tanto nacionales,
como internacionales, que se estima como muy impottante
sistematizar y, por sobre todo, difundir entre los
organismos ¢ instituciones educacionales.

Se constata que existe un gran desconocimiento de
dicho cuerpo normativo. Inclusive las politicas publicas
educacionales que consultan, en casi la totalidad de los
pafses, disposiciones legales referidas a los derechos
humanos son poco conocidas por las instituciones
educativas y sus maestros.

El profesot universitatio debe estar en capacidad de
impulsat el cumplimiento de las siguientes acciones:

e sistematizar los cuerpos normativos existentes en
matetia de educacién en derecho humanos, tanto en
el 4ambito nacional, como internacional, y
difunditlos en la comunidad;

e difundir entre los funcionarios del gobierno, las
instituciones educativas y sociales, las ONG, los
educadores de diferentes niveles y la comunidad en
general, todo este campo normativo;

e establecer contactos estrechos con los organismos
internacionales (Naciones Unidas, OEA; UNESCO)
para procurar més informacién y acompafiamiento
en la defensa y promocién de los derechos
humanos;

e construir a futuro una antologfa de metodologfas
que incluya tedricos,  técnicos

metodolégicos, pedagdgicos y didicticos, con

niveles y temas distintos, para actores diferentes
indigenas,

aspectos

(mujeres, policias, afro

descendientes, desplazados, etc.); y

maestros,

o reforzar los intercambios de los materiales y
articulos empleando los  medios
tecnoldgicos.

escritos,

Como es de conocimiento general, uno de los
principales logros de las Naciones Unidas, poco después
de su fundacién, fue la Declaracién Universal de Derechos
Humanos, aprobada por la Asamblea General de las
Naciones Unidas el 10 de diciembre de 1948. Este valioso
instrumento sigue ejerciendo una influencia considerable
en las vidas de las personas de todo el mundo. Por primera

vez en la historia un documento considerado de valor
universal era aprobado por una otganizacién internacional.

En el momento de su aprobacion, la Declaracién cont6
con un amplio apoyo internacional. Aunque los 58 Estados
Miembros que integraban las Naciones Unidas en aquella
época eran muy diversos por sus ideologias, sistemas
politicos, bagaje religioso y cultural, y dinimicas de
desatrollo socioeconémico, la Declaracién Universal de
Derechos Humanos representé una expresion comun de
aspiraciones y objetivos comunes, una imagen del mundo
que queria la comunidad internacional.

De esta manera:

La historia de los derechos humanos es
producto de los principales acontecimientos
mundiales y de la lucha en pro de la dignidad,
la libertad y la igualdad en todo el mundo. Sin
embargo, los derechos humanos no se
reconocieron oficial y universalmente hasta
que se establecieron las Naciones Unidas. La
convulsién y las atrocidades de la segunda
guerra mundial y la incipiente lucha de las
naciones coloniales por la independencia
alentaron a los pafses del mundo 2 crear un
foro para hacer frente a algunas de las
consecuencias de la guerra y, en particular,
para evitar que se frepitieran los tetribles
sucesos vividos. Ese foro fue la organizacién
internacional denominada Naciones Unidas
(ACNHUD, 2004).

D. Liderar procesos de convivencia, rebabilitacion y asistencia

humanitaria.

El profesor universitatio es un lider intelectual que
puede contribuir liderando en la comunidad los procesos
de convivencia y reconciliacién, puede integrarse a los
programas que desarrollen las instituciones estatales
orientados a garantizar procesos de rehabilitacion y
asistencia humanitaria, y acompafiar las situaciones de
crisis recurrentes que viven personas refugiadas y
desplazadas, apoyando la labor humanitatia.

La accién humanitaria encierra un contenido miés
amplio que el de la ayuda humanitaria. Incluye no sélo la
provisién de bienes y servicios basicos para la subsistencia,
sino también, sobte todo en contextos de conflicto, la
proteccién de las victimas
fundamentales, mediante labotes como la defensa de los

y de sus derechos
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derechos humanos, el testimonio, la denuncia, la presién
politica y el acompafiamiento.

Finalmente, anotamos que, desde un enfoque socio-
politico, la reconciliacién es un proceso continuo de
reconstruccién de tejido social y de instituciones legitimas
y legales constituidas bajo un orden democritico estable.
Necesitamos entrar en un didlogo abierto, para hacer
frente a la violencia que se hizo presente en una patte de
nuestra historia, y proyectar con bases sélidas un futuro
viable para todos los actores que intervienen en el
conflicto. Entendemos la reconciliacién como un proceso
complejo y multidimensional, desde una perspectiva social
y politica, y lo concebimos como una alternativa viable de
transformacién pacifica del conflicto que hemos vivido en
Colombia.
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