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Resumen

Este articulo recoge las experiencias de dos aulas situadas a miles de kilometros una de la otra, las cuales se unen a través de una
experiencia de intercambio y de compartir por medio de una prictica epistolar que poco se tiene en cuenta en la actualidad, época
mediada por las comunicaciones multimedia. Las cartas, esctitas 2 mano, posibilitan al emisor imptimir/establecer relaciones entre
ambos lugares. En la primera parte, el maestro relata, desde su aula en la escuela Sylvia Mello, en la ciudad de Pelotas, Brasil, la
experiencia de envio y recepcion de cartas con otros contextos; a partir de alli surge también el relato de una maestra en formacién,
quien, dentto de un contexto de educacién privada en el Colegio de la Universidad Pontificia Bolivatiana, logré desatrollar este
intercambio desde la ciudad de Medellin, Colombia.
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Abstract

'fhis article draws on the experiences of two classtrooms located thousands of kilometers from one another, which are joined through
an exchange expedence, and shating through an epistolary practice little account is taken today; mediated time multimedia
communications. The lettets, handwritten, allow the issuer print / establish relationships between both places. In the first patt, a
teacher recounts from his classroom at school Sylvia Mello, in the city of Pelotas, Brazil, expetience of sending and receiving letters
with other contexts; from there the story of the teacher atises also a teacher in training, who within a context of private education at
the College of the Universidad Pontificia Bolivariana, managed to develop this exchange from the city of Medellin - Colombia.
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I. INTRODUGAO

Este artigo é um recorte de uma pesquisa de mestrado
realizada em um programa de pés-graduagio em Educacio
no sul do pais. Na confecgio deste texto partilhamos as
experiéncias de dois professores sobre um projeto de
escrita e leitura. Num primeiro momento, iniciando o
didlogo e situando o leitor sobre o referido projeto, que
comega como extensio no ano de 2014 e avanga para uma
pesquisa em 2015, surge 4 escrita do professor brasileiro.
Em um segundo momento, temos as reflexdes de uma
professora colombiana, que contribui para tornar este
texto um instrumento de composicio escrita, a partir de
experiéncias de formacio: relato dos professores sobre a
experiéncia/encontro da troca de escritos epistolares, e,
como esta pritica de escrita permeou processos, o dos

estudantes de cada docente, e o dos préprios docentes.

O referido projeto debruga-se sobre uma pritica de
escrita muito antiga, que nos dias atuais é percebida com
saudosismo, pouco experimentada nesta geragio das
janelas, das imagens ripidas e cliques alucinados. Uma
pritica, uma escrita que sai do recdndito particular e
privado. Uma escrita silenciosa onde cada um imprime
seus gestos, suas marcas, e pode chegar a uma escrita de si
que deixa prenhe o papel, o envelope, o ambiente, com sua
caligrafia, com o ar de seus pulmées, com os pensamentos
que lhe cercam que se esquivam pelos tragos ji
demarcados da folha que demarcam espagos, por entre
verbos, conjungdes e linhas, fronteiras que se rompem e
que sao atravessadas.

A partir de observagBes realizadas com o grupo de
estudantes do quinto ano do ensino fundamental de uma
escola técnica estadual no sul do Brasil, e ap6s um
acontecimento em sala de aula, a criacio manuscrita de
textos epistolares surge como uma pritica potente de
ensino, com a inten¢io de amenizar as dificuldades de
aprendizagem deste grupo de estudantes. Ao passo que as
atividades se desenvolviam como projeto de extensio, e
apbs, de pesquisa, se percebeu a necessidade de pensar as
condigbes funcionais de tal pritica, e ir além. Além de
simplesmente pensar tal atividade como redentora de
dificuldades de aprendizagem, mas como processo de
formagdo mais amplo.

Este texto pretende trazer a discussio um didlogo que
perpassa a escrita de si no contexto de um processo de
formagio, compreendendo a escrita como uma pratica

capaz de reinvengio de modos de pensar e ser, a qual nos
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faz refletir sobre os encontros que nos atravessam em
procedimentos de formarmos. Ao outro se escreve com o
desejo de se dizer, encontrar-se através. A partir da escrita,
escreve-se para si, “trata-se, nio de petseguir o indizivel,
nio de revelar o que esti oculto, mas, pelo contrério, de
captar o ja dito; reunir aquilo que se pdde ouvir ou ler, e
isto com uma finalidade que nfio é nada menos que a
constituigio de si” Foucault (1992, p. 131).

Ao escrevermos lemos e ao lermos nos constituirmos
aos poucos. Desta forma, observarmos o que se passa; o
que nos passa, “los gestos donde asumimos y soportamos
lo que nos pasa —el acontecimiento — y es en ellos donde
acontece una experiencia nNo meramente prescritiva o
normativa de la formacién” (Barcena 2012, p. 67).
Escrevemos-lemos-escrevemos num  exercicio, como
forma de atividade. E quando o fazemos, estamos em
outro territdrio, um territério fértil transformador, a partir
de acontecimentos, de encontros que nos exigem formas
de expressdo. O encontro em Deleuze dispara uma forca

criativa.

A escrita surge, aqui, como instrumento de formacio,
“nao € aprender algo, a questio nio é que, a principio, nio
sabiamos algo e, no final, ji o sabfamos”, (Larrosa, 2015, p
52), mas sim, a forma¢io de algo que incorpora um
aprendizado. E o novo que se apresenta e é posto nas
linhas abissais do papel, buscando pensar a escrita como
um meio/forma de expressio libertadora que nos
possibilita romper linhas impostas. “A escrita transforma a
coisa vista ou ouvida” (Foucault, 1992, p. 134), da sentidos
20 que queremos nominar, e, a este nominar, temos a
exertcicio de auto

oportunidade de produzir um

experimentagio.

Ajudando-nos a pensar sobre tais questSes, buscamos
na filosofia de Deleuze & Guattari, Foucault, e ainda
Larrosa, entre outros, auxilio para compor esta escrita.
Seguindo caminhos cartograficos de pesquisa, Rolnik, nos
orienta que o cartgrafo “[...] leva no bolso: um critério,
um principio, uma regra e um breve roteiro de
preocupagbes — este cada cartégrafo vai definindo e
redefinindo para si, constantemente”, (Rolnik, 1989, p. 69).
Assim, como critério de agio busco criar rachaduras no
domo, criar fendas que possibilitem gerar experiéncias com
aqueles com os quais compartilho as minhas; como
principio tenho o de que tudo pode ser questionado, e que
hi sempre a possibilidade de se expetienciar de inimeros
modos o que nos instiga/afeta; e como regra, a de que
sempre h4 algo novo a se olhar na paisagem que se mostra,
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mesmo que seja a que obervamos cotidianamente, e que
este olhar, implica uma entrega nova, que nio pode
ocottet pela metade, construindo, desta forma, um roteito
de preocupagdes. Isto posto, utilizamos a cartografia como
método de pesquisa pois, ela visa acompanhar um
processo de investigagdo, sem a necessidade de supor de
antemdo as hipéteses de trabalho, Deleuze & Guattari
(1995).

A cartografia cria oscilagbes préprias, descaminhos que
surgem conforme as pistas dos trajetos vio se desvelando.
Nio ha regras rigidas que precisam ser seguidas, mas
critérios € um deslocar-se por entre... é o estar aberto, a
espreita, como dizem Deleuze e Guattari (1995) do que
é/pode ser pegada/pista a ser seguida, é estar em vigilia
com olhar sensivel ao que pode produzir indicios, é tecer
conceitualmente uma discussdo unindo a experiéncia
“comum de problematizar a relagio entre pesquisar e
habitar um territério existencial” (Passos, Kastrup, &
Escoéssia, 2015, p. 132). Neste sentido, a escrita epistolar,
“a carta pode constituir-se em matetial privilegiado, talvez
menos como comprovagio, talvez mais como indicio,
como pista que instiga outras descobertas, a outros
entrecruzamentos, a outras decifragées”, Camargo (2011,
p- 30). Por tal motivo, este texto busca ctiar-se, mover-se, a
partit do encontro da escrita de docentes e discentes de
lugares distintos, mas que compartilham na experiéncia
epistolar um processo de experimentagio unico, um
encontro, acontecimento, uma formagdo na qual suas
praticas irdo trazer sentido, a docéncia, a0 mesmo tempo
em que retira o chdo sob seus pés...

Optamos por deixar aparecer no texto uma e outra
esctita — a do professor brasileito e a da professora
colombiana: seus timbres e halitos, assim como suas
reflexGes. Nao buscamos homogeneizar nossos discursos,
mas possibilitar que eles se encontrem em suas diferengas
e nos possibilite pensar nossas praticas.

II. APRESENTANDO O PROJETO...

O projeto de extensdo tem sua otigem em uma situagio
que ocorreu em sala de aula no ano de 2013, em uma
escola técnica estadual do sul do Brasil. Uma aluna que era
oriunda do estado do Amazonas — AM retornaria a morar
nesta localidade, e estava muito triste com este fato, pois
iria perder o contato com suas novas amizades feito na
escola onde estava estudando. Foi quando lhe sugeri que
escrevesse cartas paras suas colegas. Este foi o

acontecimento que possibilitou pensar uma nova pratica

de ensino em sala de aula. Os desdobramentos seguintes
levam-me a um Semindrio de Orientagdo a Pesquisa do
cutso de Pés-Graduacio /fo sensu em Educagio, no ano de
2013, o qual cursava, e a um projeto de extensdo junto a
minha orientadora onde passamos a trabalhar no ano de
2014, desenvolvendo atividades com a turma de quinto

ano na qual lecionava.

No contexto de sala de aula, com meus estudantes
antes de terem os primeiros contatos com a esctita
epistolar, foi preciso explicar o género ‘cartas’, que estd
contemplado nos contetidos programaticos desta etapa de
ensino, assim como as formas como este modelo se
apresenta em nosso dia a dia. Os diferentes modos como
as correspondéncias aparecem em nosso cotidiano. Faturas
que chegam envelopadas, bilhetes, as proprias cartas
pessoals, etc. Foi feito antes de tudo uma contextualizagio
sobre os elementos que compdem uma carta, envelopes,
selos, etc, o surgimento e suas fungles, algumas
curiosidades a respeito deste género textual. Interpretamos
a escrita de cartas, bilhetes retiradas de trechos de revistas,
etc. Produzimos algumas cartas, escrevendo para nos
mesmos, em sala de aula, trabalhamos a arte postal.

Estas atividades preliminares marcaram o inicio do
trabalho, mas as atividades de escrita epistolar efetivamente
comegaram com a participagdo de uma professora e seus
alunos também do quinto ano de uma escola particular de
Curitiba, no estado do Parania — PR, Brasil. Nestas cattas,
ambos os grupos de estudantes apresentaram-se uns aos
outros, com pouca conversa no infcio. Timidamente foram
conhecendo-se em suas poucas linhas. Apds, surge a figura
do professor que direciona os didlogos a temas que
pudessem ser tratados em sala de aula e socializados pelos

grupos.

Logo em seguida algumas outras cartas também partem
a cidade de Medellin — Colémbia. Recebemos visitas em
virtude de um intercimbio que ocorre entre os cursos de
pos-graduagdo da instituicio onde estudo e de duas
universidades desta cidade, neste pafs. Através deste
intercambio, alguns professores colombianos despertaram
curiosidade pelo projeto que aqui é desenvolvido, e
passamos a trocar cartas com estudantes de trés escolas
daquela regido, cujos docentes estudam mnaquelas
universidades. As cartas eram escritas em suas linguas
maternas, € niao foi- utilizada a forma tradicional de
envio/recebimento, ou seja, postagens a partit dos
correios. Qutros ‘carteiros’ surgiram: alunos e professores
das instituicdes envolvidas em atividades de intercambio
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que levavam e traziam os pacotes. Nao somente cartas
foram trocadas, muitos doces, balas, pirulitos, livros,
artesanatos tipicos regionais que eram enviados de um a
outro correspondente.

Estas trocas tornavam as escritas prazerosas. Sempte
que recebiamos algum envelope sabiamos que algo mais
estava ali. Existia muita expectativa no recebimento das
mesmas. Foram trocas que proporcionaram a ambos os
grupos envolvidos experiéncias excitantes. Aos estudantes,
e a2 mim como docente, pode-se dizer que foram
experiéncias inovadoras, encontros fecundos no contato
com nativos de outra lingua/cultura que possibilitou um
novo olhar, sobre o que se aprendia nos livros, por
exemplo. Tal experiéncia a muitos de meus estudantes foi
encantadora. A mim como docente, ter a oportunidade de
despertar a curiosidade de outros pares através de uma
pratica de ensino, que entre outras coisas, proporcionou
uma série de atividades que se desencadearam de forma
rizomatica!, onde a cada momento uma proposta sugere

uma nova troca de correspondéncia.

No ano de 2015 as atividades de escrita/leitura
ocorreram com duas turmas distintas de correspondentes,
estudantes de uma escola rural no municipio brasileiro de
Piratini — RS, e alunas colombianas de um colégio na
cidade de Medellin. Este texto se ocupa de refletir sobtre o
que aconteceu nas trocas epistolares com a segunda escola,
no ambito do curso de Mestrado em educagio que passei a
cursar. A atividade de extensio torna-se, desde entio

pesquisa.

III. A ESCRITA EPISTOLAR, POSSIBILITANDO
ENCONTROS...

Pensar a escrita encarna outros tons, e reverbera outras
notas quando percebida como processo de formagio que
nos auxilia/possibilita inventar modos de existir, ficticios
ou nio. No ato de escrita que decotre de um encontro,
deriva sentir as forgas, que nos arrastam, nos repelem,
cegam ou retiram véus, emudecem ou nos pedem
expressao. Neste processo ha a efetiva formagio que
ocorre enquanto tais caminhos sio percorridos, “para
aprender de verdad algo hay que hacerse presente en el
aprender: en su marcha y en su dificultad. Hay que
exponerse. Viajar a pie, no desde las alturas. Concentrar

todos los sentidos en el camino que se recorre”. Bircena

! O rizoma conecta um ponto qualquer com outro ponto qualquer e cada um
de seus tragos ndo remete necessariamente a tragos de mesma natureza; ele
poe em jogo regimes de signos muito diferentes... (Deleuze & Guattari, 1995).
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(2012, p. 49). Saber conduzit a nau no mar agitado das
palavras é navegar sem bussola, guiado por estrelas em
noite de tempestade. Barcena (2012, p. 66) nos diz que
desde
perspectivas y lenguajes”, pois, ao tratar da escrita como

“podemos pensar la educacién diferentes
processo de formacio em educagio nos constituimos e
somos interpelados pelas forcas que habitam os

acontecimentos.

Ha siléncio na escrita quando as palavras se calam, é
preciso saber ouvir este siléncio, “un cierto silencio, peto
un silencio que tiene que ver mas bien con el acallamiento
de un lenguaje inservible o, mejor, con la renuncia a un
lenguaje envilecido” (Larrosa, 2003, p. 338). Imbricado no
processo de formagio este siléncio ocorre quando estamos
encanecidos, imersos no vazio de nossos casulos, como
crisilidas, e ndo revemos mnossas praticas, repensamos
nossos encontros, os quais nos atravessam diariamente,
acontecimentos que passeiam entre as sombras, que
“El
acontecimiento es lo que llega, lo que viene por sorpresa y

deixamos escapar, como matéria de formacio.
no se puede anticipar, ni planificar; es lo que irrumpe y
rasga la continuidad de una determinada experiencia del
tiempo” Barcena (2012, p. 69). Um acontecimento pode
nos colocar em contato conosco na medida em que
cancela a linguagem ‘envelhecida’, habituada, com a qual
nos referimos a nés mesmos. A escrita pode ser uma

forma de oferecer transito a um acontecimento.

Escrever encarna outra pratica: ler. Ler as palavras, o
mundo, os signos e a nés mesmos, “lé-se para se tornar
alguma coisa, um perigo”.

Ha experimentacio na escrita, na educagio, a leitura
estimula atravessamentos, tizomas no conjurar silabas e
classes gramaticais, planejar aulas, vogais e consoantes,
professor e aluno, que deslizam uns/umas sobre os/as
outros/as, estudos e duvidas possibilitando ideias,
permitindo o ato, e a vontade, que transita pelo
pensamento como ratos em tocas, que deslizam uns sobre
os outros. “Um rizoma nio comec¢a nem conclui, ele se
encontra sempre no meio, entre as coisas...” (Deleuze &
Guattari, 1995, p. 4), nos processo de formagio nio
podemos precisar se a escrita ou a leitura impele ou acolhe
um acontecimento. Ambas fazem parte desse processo que

na cartografia, funciona rizomaticamente.

A escrita cria linhas, pegadas de mundos visitados que
deixamos para marcar nosso retorno a razio, ou ao delirio.
A escrita encarna outros personagens/criaturas, que nos
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povoam, e dio formas ao pensamento, nos levam além de
onde fomos, (Deleuze & Guattari, 2004). A escrita abre

sulcos e cria rugas em nossa pele. Cria platos por onde nos

- movemos, jardins movedigos que se movimentam

centimetro a centimetro, toda vez que plantamos uma
palavra, Deleuze e Guattari (1992, p. 176) dizem que “o
ato de esctever nio tem outra motivagio que nio a de dar
vida, de liberar a vida onde esta aprisionada”. Ndo ha
escrita que esteja completamente concluida, sempre
existirdo reticéncias [...], verbos que poderdo complementa-
la, altera-la, enriquecé-la, é um estar por fazer.., escrever
autoriza a instruir-se com o proprio pensamento.
“Escreve-se para se tornar alguma coisa, outro perigo”.

A construgio do pensamento pela palavra expressa
gesto e movimento. Para Camargo (2010, p. 14) “ao
imergir em paginas e paginas de leitura, abrem-se-nos
possibilidades de um caudal de pensamentos que nunca se
sabe onde vai dar... A esses modos relacionam-se questoes
para pensar em formacio”.

Se aprende, o se puede aprender algo, cuando
se lee un libro, del mismo modo que cuando
estamos ante una manifestacién artistica —
musica, pintura, literatura, cine — o paseamos
por la ciudad. Se aprende o se puede
aprender. Hay en todos estos encuenttos una
potencia de aprendizaje. Esto significa algo
nos pasa. (Barcena, 2012, p. 47)

Quando a distincia se torna a forga que impele o
desejo de proximidade, a forca da grafia empresta sentido a
palavra, ao mundo, e a carta aproxima o que nio estd junto,
“a missiva, texto por defini¢do destinado a outrem, da
também lugar a exercicio pessoal. [...] A carta enviada atua,
em virtude do proprio gesto da esctita, sobre aquele que a
envia, assim como atua, pela leitura e a releitura, sobre
aquele que a recebe”, Foucault (1992, p. 135). O
esctitor/cortespondente compattilha sua experiéncia ao
leitor/cotespondente, e vice-versa, e o faz transcorrer
caminhos/paisagens e o provoca pata outros olhares em
um cenatio que se mostra. “Escrever €, pois ‘mostrar-se’,
dar-se a ver, fazer aparecer o rosto proprio junto ao
outro”, Foucault (1992, p. 136). Escrever/ler é desejo, é
expetimentar os encontros que ela, a escrita/leitura, tem
para oferecer.

A escrita epistolar, antes um importante meio de
comunicagiao e interlocugdo, perde sua forca em pouco
mais de trés décadas, em. virtude da grande

expansio/evolugio das tecnologias de
informagido/comunicagio que hoje oxigena seus pulmdes
na rede WEB. Essas tecnologias constituem-se, assim, na
invencio e incremento de intimeros modos de emissio e
exibi¢do de informagdes, que ganham forga nas vantagens
priticas do envio de textos, através dos correios
eletronicos, possibilitando com que este, seja sinénimo de
beneficios quando utilizado, tanto por pessoas fisicas

quanto por empresas publico-privadas.

O clique, uma, duas, ttés vezes, e assim sucessivamente.
Uma, duas, trés ou mais horas sob a luz intensa do
monitor. Frenética ou calmamente, algo quase que
instantaneo onde temos a nossa frente o simples comando
‘enviat’, ‘minimizat’, ‘fechat’. ‘Salvat’, ‘ndo salvar’,
‘cancelar’. Janela a janela, mundos se fecham, portas se
abrem. Possibilidades surgem. Textos se vio, se esvaem,
navegam na rede, no emaranhado de outros tantos. Surfam
na onda, que se avoluma a cada instante. Tsunami de
informagdes. “Esta é a era da informacio. A época das
opinides sobre tudo, mesmo que sejam vazias. Esta é a
época em que todos opinam sobre tudo” (Larrosa, 2002).
Futebol, politica, religido, sexo, violéncia, e... ... ...

Existe um oceano de possibilidades entre esta
“conjungdo que possibilita se propagar entre, por dentro,
recostando-se nas laterais, rasgando-se por meio dos
verbos e atravessando-os ao meio. Formando rizomas™
(Deleuze & Guattari, 1995). Dependendo do veiculo que é
utilizado as respostas sdo imediatas. Facilidades, beneficios,
vantagens, ou ndo, disseminando-se rizomaticamente. Nio
se sabe onde tem o inicio, o meio, ou o fim. Todos surgem
em uma grande rede. “A informacio néo deixa espago para
a experiéncia” Larrosa (2002). “El sujeto modetno es um
sujeto informado que ademis opina. Es alguien que tiene
uma opinido presuntamente personal y presuntamente
propria y a veces presuntamente critica sobre todo lo que
pasa”, (Larrosa, 2003, p. 169). A seu modo, cada um dos
docentes envolvidos no processo de escrita das cartas que
este texto propde discutit, experimentou algo novo.

Do halito prenhe no papel que as cartas traziam, por
exemplo, das cidades de onde eram enviadas as missivas,
das proprias pessoas que as enviavam, possibilitou-se um
olhar novo sobre algo que se conhecia, ¢ um conhecer-se
proposto a partir da experiéncia da escrita de si, da entrega,
da troca. A experiéncia de poder apreender na escrita do
outro suas paisagens, flanando por entre seus parques,
pragas, ruas, caminhar por entre seus prédios, sentit seus
aromas intensos de café, e gostos através das balas, dos
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desenhos/ fotos, que eram enviados nos pacotes. Este era
um espago de invengio/criagio, de formagio e entrega ao
outro e a si proprio.

"Ao compor a escrita deste texto, tratando do mesmo
tema sob duas perspectivas experienciais construidas a
partir de narrativas que encarnam experiéncias vivenciadas
por docentes, ambos em formagio, (um brasileito que
reconsidera suas praticas professorais, a partir de sua
pesquisa de Mestrado, e outra colombiana estudante de
Licenciatura em FEducagio Bisica com énfase em
Humanidades, Lingua Castelhana, que aceita participar da
troca de cartas entre estudantes), pretendemos sustentar
nossa ideia de que o processo de formagio pode ocorrer
através do processo de escrita de si ligada 2 leitura. A
escrita encarna aprendizagem, formacio, pois quando
escrevo, leio; quando leio busco compreender do que as
palavras me cercam, “no caso da narrativa epistolar de si
préprio, trata-se de fazer coincidit o olhar do outro”
(Foucault, 1992, p. 160).

Neste sentido, quando tais alunos e docentes se
envolveram na troca de impressdes, imagens, comentarios,
seus mundos passaram a ser vistos, como se, através de

lentes, cartas,

que
experienciados a “sua maneira de ser e de interpretar o
mundo” (Larrosa, 2015, p. 53).

que desvelavam paisagens, caminhos,

sentidos possibilitaram  ensaios que foram

IV. LA LEJANIA DE UN CONTEXTO UNIDO POR LA
ESCRITURA

Esta experiencia se dio en el marco de la prictica
profesional, perteneciente al ultimo ciclo de practicas
pedagogicas planteadas por la Licenciatura en Educacién
bisica con énfasis en Lengua Castellana de una universidad
de la ciudad de Medellin. Estas practicas se desarrollan a
partir de distintas lineas tematicas, entre las cuales se

encuentra la que estd relacionada con arte y literatura.

El lugar de realizacién de mi -prictica pedagbgica
durante 2015 fue el colegio de una institucién educativa del
sector privado de la ciudad de Medellin, Colombia. Este
colegio, también de caricter privado y cuyos cimientos y
filosoffas se adsctiben a fundamentos catélicos,
sumamente presentes en el ambiente escolar y dentro de la
comunidad académica (maestros, directivos, estudiantes e
incluso las aulas y el curriculo Viéual). El colegio atiende
una poblacién de nifios y nifias sin ser mixto, es decir, la

seccién masculina asiste en el horario de 6:00 am a 12:30
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pm y la femenina tiene clases desde las 12:45 pm hasta las
6:15 pm. El grupo con el que realicé la practica pedagbgica
fue 6°13 de la seccién femenina.

6°13 y sus treinta estudiantes, fueron quienes me
abrieron la puerta para convertirme en su maestra, para ese
proceso de aprendizaje y ensefianza mutuo que comenzd a
tejerse a partir de nuestro primer encuentro dentro de la
clase de lengua castellana. La disciplina juega un papel muy
importante dentto de esta aula, las estudiantes han
aprendido a permanecer en silencio y a disponerse para
recibir a los maestros cuando llegan, asi como también a
prestar atencién cuando alguien (sea compafiera, maestro u
otra persona) se encuentra al frente. Hay una norma
implicita en la que se establece que deben estar
correctamente sentadas, mirando al frente y sin tener

demasiado contacto fisico entre ellas.

En el area de lengua castellana las estudiantes son
propositivas, les encantan los retos nuevos en cuanto a
lecturas (entre ellas mismas hay un sistema de préstamo de
libros interno en el saléon que, motivado por la maestra
titular de lengua castellana, ha crecido dentro del colegio) y
otros medios de significacién: la fotografia y la divulgacién
de sus creaciones se convierten en asuntos que las mueven
dentro de los procesos de lectura y escritura.

V. LA TRAVESIA: VIAJANDO A TRAVES DE OTRAS
MIRADAS

Dentro de la experiencia de la practica pedagdgica, se
dio la posibilidad de establecer una correspondencia
epistolar que, las nifias del grado 6°13 han logrado entablar
con los estudiantes del grado 5 de una escuela en la ciudad
de sur de Brasil. En estas cartas los estudiantes hablan
sobre sus experiencias, sobre su vida misma, su contexto
cercano: la familia, el colegio, sus intereses y las cosas que

les pasan, que los afectan y los mueven.

Lo necesario es hacer de la escuela un Ambito
donde lectura y escritura sean practicas vivas
donde

instrumentos

y vitales, leer y escribit sean

poderosos que permitan
repensar el mundo y reorganizar el propio
pensamiento, donde interpretar y producir
textos sean derechos que es legitimo ejercer y
responsabilidades que es necesario asumir.

(Lerner, 2001, p. 26)

Dentro de la clase de lengua castellana, la llegada de las
cartas desde la ciudad de sur de Brasil fue todo un
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acontecimiento. Las esperamos llenas de ansias para saber
quiénes eran los amigos que estaban alli a miles de
kilbmetros y que se interesaban por saber quiénes eran las
estudiantes, qué hacian, y en general, por la ciudad, por su
sentir y por sus expetiencias. “Identificarse con otros
autores y personajes o diferenciarse de ellos, correr otras
aventuras, enterarse de otras historias, descubrir otras

formas de utilizar el lenguaje pata crear nuevos sentidos”
(Letner, 2001, p. 26).

Las cartas llegaron a nosotras escritas en portugués,
este era uno de los mas grandes miedos de las estudiantes.
Surgian  preguntas: Cémo las vamos a leer?
¢Comprenderemos lo que nos quieren decir? sSerd muy
distinta su cultura a la nuestra? Y se crearon
incertidumbres que comenzaron .a inundar el aula en
momentos previos a la entrega de las cartas. Sin embargo,
con el sélo gesto de entregar de forma fisica un paquete
tan lejano y aunque atn las estudiantes no pudieran dar
cuenta completa del contenido de los mensajes dadas las
condiciones del idioma y en algunos casos de la letra de
quien les escribid, pudo notarse en ellas una afectacion
inmediata al tener en sus manos un papel que esctibié un
nifio o nifia a muchos kilémetros, fue evidente que les
conmovibé profundamente conocerlos por medio de una
carta, en la que, sin duda, habia mucho de ellos plasmado.
“Hay que dejarse afectar, perturbar, trastornar por un texto
del que uno todavia no puede dar cuenta, pero que ya lo
conmueve. Hay que ser capaz de habitar largamente en él,
antes de poder hablar de él; como hacemos con todo”
(Zuleta, 1982, P. 12).

La entrega de las misivas se convirtié entonces en todo
un acontecimiento dentro de la clase, y para ello se dio
toda una ambientacién con el tema: cultura de Brasil. El
aula fue adecuada con banderas y musica de ese pals, y nos
dimos la oportunidad de degustar unos dulces que fueron
enviados para nosotros junto con las cartas. También era
preciso que ellas tuvieran una ayuda para la comprensidén
de las cartas, por lo cual, cada una tuvo a la mano un
listado de palabras, frases y oraciones comunes traducidas
desde el espafiol al portugués.

Los lectores se multiplicaron, los textos
esctitos se diversificaron, aparecieron nuevos
modos de leer y nuevos modos de esctibit.
Los vetbos “leet” y “escribir” habfan dejado
de tener una definiciébn. inmutable: no
designaban actividades homogéneas. Leer y
escribit son construcciones sociales. Cada

época y cada circunstancia histérica dan

nuevos sentidos a esos vetbos. (Ferreiro,

2001, p. 13).

Durante varias clases el trabajo se dedicé a leer estas
cartas, a ahondar mucho mis en la cultura de Brasil y, por
supuesto, a respondetlas, para que los chicos de la referida
escuela supieran lo que hacemos y, por supuesto, lo
agradecidas que estabamos como grupo por permitirnos
conocer sus expetiencias. En las cartas que las chicas
enviaron, hablaron de la ciudad, de su colegio, de su
familia, de sus gustos y de sus emociones, e incluyeron
también algunas fotografias, dulces y mensajes para esos
nifios que a pesar de no conocer personalmente, se
volvieron una constante en nuestra clase. Los conocen por
sus nombres, preguntan por ellos y pueden contar todo lo
que ellos les escribieron en sus cartas.

Esta experiencia ha trascendido mucho mas alla de las
paredes del aula y ha logrado formar vinculos de las nifias
con otro contexto, con otros mundos que ellas conocen
por la descripcién que otra persona (sus remitentes) les ha
brindado a través de sus ojos, de su diatio vivir y de la
experiencia vivida, esta travesia no ha sido sélo para las
estudiantes. Como maestra en formacién, después de
compartir esta expetiencia, es claro que la lengua
castellana, que la enseflanza misma va mas alld de los
contenidos que se quedan sin vida en el aula de clase, si
estos no pueden ponerse de algin modo al servicio de la
cotidianidad, si esas actividades que emprendemos con los
estudiantes, si esas travesias no se conectan con algo vivo,
con ellas o ellos, si aquello que desarrollamos, leemos o
escribimos no nos habita realmente, no nos perturba y nos
llena de incertidumbre.

Asi, el viaje se convierte en un concepto importante
dentro de la experiencia vivida y asi hay una travesia que
sobrepasa el viaje de las cartas. En este sentido, la
formacién estd ligada sin duda a la lectura como
experiencia, a la lectura como viaje, trata acerca de cémo
aproximarse de forma desprovista a la experiencia; asi
podtia decirse que ésta tiende a ser el resultado de la
relacién con una palabra de cierto tipo, asi, una palabra
tiene la capacidad de transformar la sensibilidad con la que
el lector percibe la vida, el entorno, su contexto.

Aqui la infancia juega un papel muy importante como

2
en toda la obra de Peter Handke”, puesto que el autor en

2 Poeta, dramaturgo, novelista, guionista y director de cine austriaco nacido en
Griffen.
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general remite con recurrencia al espiritu del nifio en el

sentido de la capacidad del juego y la invencién.

A partir de este viaje, he logrado progresivamente
construirme y reconstruirme en lo que ha sido mi proceso
de formacidn, de travesia como maestra. En este sentido,
retomé dos autores que han sido pieza clave dentro de esa
provocaciéon a nuevas rutas, a nuevos caminos para
continuar la construcciéon de mi investigacién. El primero
de ellos es Peter Handke, quien desarrolla en sus novelas
dos conceptos claves que pueden ser retomados dentro de
sus obras: la formacién y el viaje. El primer concepto, la
formacién, estd ligado sin duda a la lectura como
experiencia, como acercarse de forma desprovista a la
experiencia, asi podria decirse que esta tiende a ser el
resultado de la relacién con una palabra de cierto tipo, asi,
una palabra tiene la capacidad de transformar la
sensibilidad con la que el lector percibe la vida, el entorno,
su contexto.

Ahora bien, el segundo concepto que toma vigencia
dentro de mi sendero de viaje es el que esti relacionado
con el viaje como proceso de formacidén, en el cual
Handke ofrece una comprensién romantica de los asuntos
que se relacionan con la experiencia estética y cémo esa
experiencia desarrolla en cada uno. En la novela de
formacién, que es una de las principales caracteristicas
articuladoras en la literatura de este escritor, se narra un
viaje que no sblo es algo externo sino que hay una
conexion entre el viaje exterior y el viaje interior que a su
vez da pie a una formacién de conciencia y sensibilidad
(Larrosa, 2015), logrando asi que la experiencia formativa
llegue a estar construida desde lo sensible y orientada
desde aspectos estéticos.

En este viaje los personajes no se presentan en una
especie de evolucién o iluminacién conceptual que se va
fortaleciendo en la travesia, en este sentido, son una
especie de caracteres sensibles que van en busca de una
nueva forma de leer el mundo, si se quiere mucho mas
poética e inocente, en la que se recuerda la constante
evocacién de Handke por el asunto de la infancia y la
potencialidad de este estado. Llegando asi a una especie de
umbral desprevenido de rasgos culturales e imposiciones
que permitiran llegar a una lectura del mundo a través una
mirada nueva, renovada, esto se hace posible a través de
esa travesia.

El héroe de las mil caras, es un texto de Joseph
Campbell (1972) en el cual desarrolla su interpretacién
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sobre la forma en que el héroe realiza su viaje a partir de
una especie de “patrén” narrativo con el que se puede
caracterizar el viaje del héroe en un ciclo dividido por fases
en las que el personaje principal sufre una transformacién
a medida en que avanza su travesia en la que partirad del
mundo ordinario para llegar a un mundo especial o
sobrenatural que dard

lugar a los eventos que

transformaran la vida del héroe.

Fue asi como los caminos fueron confluyendo en
medio del acontecimiento y me han llevado a realizar mi
investigacién con el viaje como central,
desde la

intercambio de las cartas con los estudiantes de Brasil, pero

concepto

comprendido experiencia vivida con el
también desde una reflexién personal de la prictica
pedagogica como una travesia y una construccién de lo
tebrico desde lo que ya he enunciado con anterioridad.
Relata la experiencia para el grupo y para ella —viaje de

formaciéon—.

Las cartas no sélo fueron una excelente motivacién
para que las nifias buscaran otros modos de comunicacién
alternativos al chat o el mail, para que comprendieran las
vidas de otros desde su propia natracién de la vida misma,
sino que también abrié la posibilidad de ver la clase de
lengua castellana mas alla del plan lector, el libro de texto y
la planilla de notas, donde los puntos extra se deben ganar
con actividades en clase. Comprendieron que escribir no es
solo un requisito escolar, que también es una forma de
mostrar al otro sus sentimientos, su expetiencia, lo que las
constituye dentro de su cotidianidad a través de las letras,
del papel, del color que usan pata dejar su mensaje, de las
fotografias que enviaron, de toda la cuestién que estd
relacionada con la semidtica que estas misivas tienen en
ellas y, sobre todo, que esas cartas son una parte de ellas
mismas, de su narracién autobiogrifica desde su contexto
y sus posibilidades.

Sin duda esta experiencia abre la puerta para pensar las
clases de lengua castellana mas alli de la imposicién
curricular (sin dejarla completamente de lado), abriendo la
posibilidad a establecer conexiones rizomaiticas con otros
contextos que abran una ventana a otros procesos de
pensamiento, a otras formas de relacionatse con la lectura,
la escritura, la semidtica y los otros medios de significacién
dentro del aula, logrando otras dindmicas que estén en pro
de un desarrollo sociocultural de la lectura, la escritura y la
literatura, habilidades consideradas basicas dentro de los
estindares basicos de competencias y los lineamientos
curriculares de lengua castellina en Colombia. Sin
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embargo, podtian considerarse otras miradas, otros
caminos, otras travesias para enfrentar con los estudiantes
el viaje que supone un proceso de formacién que
trascienda el libro de texto para llegar a lo humano, a
aquello que estda mediado por la propia experiencia y que,
sin duda, llegue a ser un aprendizaje significativo,
trascendiendo la escuela, y se vuelva parte de la vida misma.

VI. REFLEXIONES FINALES

Esta experiencia nos ha llevado en un viaje por
vivencias y contextos distintos al nuestro. Tanto las
estudiantes del grado 6°13 como yo, su maestra en
formacién, logramos establecer un vinculo con los
estudiantes con los que comparﬁmos este viaje a partir de
si mismos, de lo que querfan compartir con nosotros, de
contarnos sobre su familia, su escuela y sus gustos...

hemos conocido un lugar a través de otros ojos.

Este viaje me ha permitido, como maestra, comprender
y teflexionar, no sélo sobre el tema de la importancia de
los proyectos que trasciendan fronteras y que estimulen a
los estudiantes con algo que va mas alla de la nota o la
calificacién, sino también sobre las distintas dificultades
que como maestra en formacién representa mirar el
curticulo académico con otros ojos, desde otras miradas,
desde perspectivas que tal vez estin lejos de lo que hoy es
la escuela actual. En sintesis, explorar este texto a cuatro
manos, conectados por el “viaje”, el fluir y de manera
cartografica establecer conexiones de irnos haciendo
docentes en la medida en que vivenciamos conjuntamente
las experiencias... pesquisar, indagar, investigar, avanzar a
partir de pretextos como las cartas, los encuentros, las
diferencias de culturas y de 1enguajes, a partir de las
conexiones epistolates entre dos grupos de estudiantes,
nos permiten continuar avanzando en nuestra formacién
como maestros.
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