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Resumen

Este trabajo de investigacion se enmarca en el abordaje de la lectura del Libro Album.
Apunta a fortalecer la formacion del lector en grados iniciales. Se acerca a la lectura con sentido
y destaca un nuevo género en construccion. Su mirada esta puesta en la mediacién que hace el
docente con este texto dentro del aula para sus estudiantes de grados iniciales del municipio de
Jamundi-Valle. Sin embargo, los maestros de las instituciones educativas oficiales poco conocen
las bondades de este género de la literatura infantil y juvenil. El objeto literario y artistico que se
muestra en el Libro Album, permite realizar un aporte como estrategia didéactica para los docen-
tes de la Educacion Inicial en la identificacion y uso didactico de este. Por lo tanto, el docente
debe apropiarse de una propuesta significativa de lectura de este pensada desde una préctica so-
cial. El uso de la lengua en etapas iniciales de lectura requiere de una mediacion por parte del
maestro. Esto significa, ademas, cambiar la mirada del docente frente a su practica pedagogica
dando sentido a la lectura, a su significacion, con una intencionalidad del contenido, la imagen y
la palabra.

Palabras claves. Libro Album, lectura, apropiacion del lenguaje, didactica, literatura.



11

Introduccion

La escuela cumple y crea condiciones para la apropiacion formal del lenguaje en una
apuesta por acceder a la realidad. EI denominado enfoque sociocultural pretende colmar de sen-
tidos y significados las interacciones del lenguaje y su uso en la cotidianidad. Un instrumento por
excelencia para realizar esta labor -relativamente reciente- es del Libro Album, por ser un pro-
ducto complejo que articula cddigos visuales, linguisticos e intertextuales. En esta investigacion
centramos la mirada en las mediaciones posibles y recomendables para que el docente se sirva de
este importante recurso en el aula de los grados iniciales. La poblacion con la que se adelanta la
investigacion y el proceso formativo conexo a ella son las maestras de Educacion Inicial del mu-
nicipio de Jamundi-Valle.

Asimismo, investigar los textos Libro Album desde una tematica que permita abordar
los conflictos tanto desde el texto lingiistico, como en la imagen, es una apuesta por una interac-
cién impactante para el lector infantil. Ciertamente, el acto de leer serd entendido como un pro-
ceso significativo y semidtico cultural, situado en un contexto. Incluso, con las interacciones
entre los saberes que trae el estudiante y el texto como significado, estética y valores culturales
que abarca. Es decir, acercar a los nifios de etapas iniciales a la lectura requiere un esfuerzo del
maestro por mantener el sentido de la lectura, dando lugar a una transformacién de su relacion
con los textos.

Especificamente, esta investigacion analiza como los docentes de Educacion Inicial de
Jamundi utilizan el Libro Aloum en la perspectiva de la practica social de apropiacion del len-

guaje. Para la realizacion de la misma se tienen en cuenta los siguientes aspectos:
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e Explorar concepciones y practicas sociales de apropiacion del lenguaje recurrentes para utili-
zar Libros Album, en las aulas de clase de la Educacion Inicial en el municipio de Jamundi-
Valle.

e Ofrecer una fundamentacion tedrica y metodologica de la practica social de apropiacion del
lenguaje para el trabajo con el Libro Album en la Educacion Inicial en el municipio de Ja-
mundi-Valle.

e Establecer una serie de recomendaciones para abordar el Libro Album como estrategia didac-
tica desde la practica social de apropiacién del lenguaje para las docentes del municipio de

Jamundi-Valle.

Refiriéndonos al método, se tiene en cuenta el tipo de investigacion descriptiva. Segun
Silvera, (2013) esta “narra caracteristicas y propiedades de un objeto, sujeto o situacion especi-
fica, sin emplear juicios de valor y en procura de altos niveles de objetividad”. Es decir, se des-
criben las acciones del objeto de investigacion sin emitir ningun juicio de valor en el momento

de la observacion.

Los sujetos de la intervencion son un grupo de 30 docentes de las instituciones educati-
vas oficiales de Jamundi- Valle. Este grupo participa de cuatro Seminario-Taller que versa sobre
didéctica y el estudio del Libro Album. También se realiza un estudio de caso con dos docentes
en el aula de transicion del mismo municipio. Se utiliza como instrumento béasico la observacion
semi-estructurada, que focaliza una serie de aspectos establecidos previamente de conformidad
con el objeto de estudio. El registro de las situaciones se orienta por el criterio de la probabilidad

de emergencia de elementos que responden a los objetivos planteados.
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El estudio se realiza en tres etapas. La primera es la realizacion de un Seminario-Taller,
en 4 sesiones, titulado La lectura del Libro Album en el aula de transicion, conceptos, alternati-
vas, estrategias. Los cuales se inician con la sesion uno llamado Eterna Caperucita con el propo-
sito de explorar con el grupo de docentes la manera como un motivo literario (en este caso, el
personaje de los relatos folclérico llamado Caperucita Roja) migra y se transforma dependiendo
de los contextos y los autores / enunciadores. En la sesion dos toma el nombre del Libro Album:
historia, caracteristicas, representantes con la intencion de ofrecer un contexto socio-historico
para comprender la emergencia del Libro Album, definirlo y destacar algunos de sus exponentes.
Para la sesion tres como elegir, situar e interrogar los Libros Album en nuestras aulas. Se pro-
cura abordar el tema de como elegir, situar e interrogar los Libros Album en nuestras aulas. Su
objetivo es plantear algunas opciones para el abordaje de libros Album en el aula. Para la sesion
cuatro se muestra la exploracion de los abordajes de las maestras a diversos Libros Album y la
construccién de los items de observacion a partir de un texto elegido su objetivo es construir cri-
terios para valorar el acercamiento espontaneo e intencional de las maestras al Libro Album.
Ahora bien, se recolecta informacién a partir de registros que son organizados en cuadros donde
se ve la participacion de las 30 docentes dividas en cuatro grupos de discusion.

Una segunda etapa explora practicas recurrentes de dos docentes para utilizar los Libros
Album en las clases de transicion en el municipio de Jamundi-Valle, a partir de identificar y co-
nocer el entorno pedagogico de las docentes para la apropiacion del Seminario-Taller. Se realiza
registros de observacion y un analisis por cada maestra.

La tercera etapa consiste en un acompafiamiento in situ para construir diversas alterna-
tivas didacticas de lectura literaria sirviéndose de nuevos formatos y apuestas estéticas como es

el caso de los Libros Aloum con el grupo de transicion del municipio de Jamundi-Valle. Aqui se
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consuma como instrumento la retro-alimentacion con las docentes desde un analisis comparativo
entre las dos maestras.

Este estudio permite evidenciar diferentes aspectos en torno a como las maestras abor-
dan el Libro Album como estrategia didéactica desde una practica social de apropiacion del len-
guaje en educacion inicial, sus concepciones y précticas recurrentes. Ademas, de ofrecer una
fundamentacion tedrica y metodoldgica para el trabajo con este tipo textual de manera que se
puedan establecer una serie de recomendaciones para abordar el Libro Album.

La premisa que subyace este trabajo es que, la lectura cobra sentido desde el marco so-
cial y que la apropiacion y optimizacion del uso de la lengua debe tener en cuenta los ambientes
de comunicacioén y significacion, que son sus procesos naturales. Para que esto sea posible, es
perentoria la apropiacion formal y teérica del lenguaje por parte de las docentes En este orden de
ideas, revisar sus concepciones de lectura con la intencion de transformar sus estrategias didacti-
cas, es el mecanismo central aqui concebido: caracterizar, reformular y mejorar.

En sintesis, la experiencia investigativa constituye una invitacion para que los docentes
se atrevan a cambiar su mirada frente a sus préacticas pedagdgicas, que pueda dar nuevos sentidos
a sus practicas lectoras y que privilegien no solo la significacion sino también la intencionalidad

que se cifra en textos complejos en que confluyen contenidos, iméagenes y palabras.



Figura 1. Capitulo 1

Capitulo 1. Problema de investigacion

Fuente: John Edward Gonzalez C., Maestro en Artes Plasticas.
Instituto Departamental de Bellas Artes Cali.
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Capitulo 1. Problema de investigacion

1.1 Descripcion del problema

Uno de primeros interrogantes que moviliza esta investigacion es la dificultad de los do-
centes, en su practica cotidiana, para servirse del Libro Album en el aula y configurar una pro-
puesta que incluya tanto el componente linguistico como el icdnico. Resulta frecuente, segun lo
que se deriva de la informacién recabada en las conversaciones sostenidas en los grupos de dis-
cusion en los encuentros de maestros en la actividad de los Cafés Pedagdgicos en el municipio de
Jamundi, el desconocimiento de este género literario. La estrategia de mediacion para trabajar en
el aula los textos escolares que propone el Ministerio de Educacion Nacional privilegia aquellos
con soporte escrito y resulta necesario ampliar el canon escolar de manera que incluya otros len-
guajes y otras tipologias, tanto lo iconico como la oralidad.

Sin embargo, existe un problema mas de fondo y tiene relacion con quién asume la res-
ponsabilidad de formar en lenguaje. A fin de cuentas, lo de ampliar el canon se puede resolver
con renovacion especifica de la formacion inicial con seminarios 0 cursos concretos sobre esos
temas. Pero las propias actitudes de los profesores respecto del lenguaje poseen raigambres mas
profundas y tienen implicaciones mas fuertes. Al respecto sefialan Isaza y Castafio en el capitulo
titulado La formacion en lenguaje: tarea de todos los docentes, que hace parte de un libro sobre

orientaciones didacticas en lenguaje:
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Los profesores de todas las areas deben trabajar para que sus estudiantes desarro-
Ilen su potencial intelectual, construyan auténticos aprendizajes, y sean sujetos cri-
ticos capaces de interpretar y transformar su realidad. Pero posiblemente no todos
aceptan que la ensefianza de la oralidad, la lectura y la escritura es un compromiso

de todos los profesores y no solo de los del area de lenguaje (2010, p.20).

Cuando estas autoras utilizan la expresién compromiso aluden el carécter politico aso-
ciado con el uso del lenguaje ya que la ensefianza del lenguaje no es algo meramente académico
y reviste, en cambio, un valor social por cuanto los estudiantes pueden reconocerse como sujetos
con voz propia, que producen sus discursos y que no necesariamente repiten lo que otros dicen.
En este sentido se ha utilizado aqui la cita de Lerner:

Hacer de la escuela un ambito donde la lectura y la escritura sean practicas vivas y vita

les, donde leer y escribir sean instrumentos poderosos que permitan repensar el mundo y

reorganizar el propio pensamiento, donde interpretar y producir textos sean derechos que

es legitimo ejercer y responsabilidades que es necesario asumir (2001, p. 26).

Al retomar lo que antes dijimos sobre el problema de fondo, el tema de quién se hace
cargo de la ensefianza del lenguaje tiene ese matiz politico. EI segundo elemento es mas de orden
epistémico y es la percepcion del lenguaje como herramienta de la cultura. El lenguaje, seria,
segun la metéafora utilizada por Jerome Bruner en su libro La educacion, puerta de la cultura,
una suerte de caja de herramientas que media entre el ser humano y su entorno, que incide en su
capacidad intelectual y que lo transforma internamente ;Por qué el lenguaje incide en el desarro-

llo cognitivo? La respuesta de Isaza y Castafio es la siguiente:
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Las personas representamos la realidad mediante signos (dibujos, letras, nimeros)
que nos permiten nombrarla, entenderla y manipularla. Los diferentes sistemas
simbdlicos no solo son Utiles para comunicarnos, son mediadores que estructuran
el pensamiento. Cuando nuestra mente se vale de estos signos para operar sobre la
realidad, este operar impulsa el desarrollo de nuestra inteligencia hacia formas ca-

da vez mas abstractas (2010, p. 27).

Hasta este punto la escuela parece estar de acuerdo, el aprendizaje del lenguaje es esen-
cial, tanto para utilizarlo en términos sociales como para hacer de él un mecanismo de construc-
cién y manipulacion de conocimiento. En problema surge cuando se deben asumir responsabili-
dades ya que el uso significativo del lenguaje deberia propiciarse en todas las areas. Es muy fre-
cuente que el lenguaje sea requerido en todas las areas; ocurre cuando un profesor pide a sus es-
tudiantes explicaciones de algun concepto o un tema de su asignatura. Cuando el resultado no es
claro se acude al profesor de lenguaje, a veces de manera airosa y en tono de reclamo, para que
“haga algo” ya que los estudiantes “no saben leer ni escribir”. Cuando esto se hace se responsa-
biliza al docente de lenguaje de los desempefios expresivos de sus estudiantes. Pero esto no es

justo ni exacto.

Ahora hagdmonos esta pregunta. ¢Sera posible que un profesor de lenguaje ensefie
a sus estudiantes a comunicar de manera satisfactoria los aprendizajes de las de-
mas areas? ¢ Tiene sentido que un profesor de ciencias naturales, de sociales, de
matematicas, delegue en el profesor de lenguaje la responsabilidad de ensefiar a
los estudiantes a comprender los textos o a expresar los aprendizajes de su mate-
ria? (Castafo e lIsaza, 2010, p. 27).
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Neus Sanmarti, especialista en didactica de las ciencias naturales, plantea que existe una
falsa y muy difundida creencia entre los docentes: suponer que la comprension de un tema y su
correcta comunicacion son dos procesos diferentes. Por el contrario, y esto se puede afirmar con-
sultando diversas premisas de autoridad citadas en este documento, pero lo sé por mi propia ex-
periencia de mas de veinte afios como docente, nos damos cuenta de que algo se ha aprendido
cuando se puede escribir, 0 mejor aun, hablar, con propiedad y seguridad, de ello. Sanmarti
(2002) destaca que las ideas iniciales -0 desempefios, afladimos- de quien aprende suelen ser po-
co elaboradas y que conforme se avanza en el proceso de aprendizaje van haciéndose mas refi-
nadas y coherentes. Un buen acompafiamiento al proceso de unos estudiantes consistiria en hacer
cosas que garanticen un mejor uso de la lengua para que consigan exponer sus propios conoci-
mientos. Lo que se pudo observar durante el proceso de levantamiento de la informacion realiza-
do para esta investigacion muestra que el lenguaje, en las instituciones participantes del munici-
pio de Jamundi, no esta siendo abordado desde un enfoque socio-cultural, sino que se presenta
un retorno del modelo tradicional visto desde sus planeaciones y su practica pedagogica.

Tal como aparece en el siguiente gréafico 1 los resultados de la prueba saber grado 3°
del afio 2018, donde se vislumbra el bajo nivel del area de lenguaje en la Educacion Inicial del
municipio de Jamundi. Es ahi donde se evidencia que falta una apropiacion del lenguaje tal vez
por el desconocimiento de la aplicacion de los documentos oficiales como los lineamientos cu-
rriculares, ademas de una dificultad de articulacion en los niveles de transicion y primaria. De
igual manera las docentes del municipio de Jamundi les falta empoderarse de una configuracion
didactica que les permita un mejor ejercicio de planeacion de aula para identificar su enfoque o
método pedagdgico. Por ello es importante como maestro reconocer su intencionalidad pedago-

gica y de cuales posturas se distancia. Todo lo anterior con el objetivo de dinamizar las estrate-
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gias que se relacionan con el desarrollo de practicas pedagogicas en el aula. Por lo tanto, sus
intervenciones se realizan a criterio y conocimiento de cada maestra. Con una carencia de descu-
brir la base epistemoldgica de su saber como maestras. A continuacion los resultados de la prue-

ba saber afio 2018.

Gréfico 1. Resultados Prueba Saber grado 3° afio 2018

.
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Entidad territorial certificada: Jamundi
Fecha de actualizacion de datos: viernes 16 de marzo 2018

Resultados de tercer grado en el drea de lenguaje
1. Porcentaje de estudiantes en cada nivel de desempefio en lenguaje, tercer grado

1.1 Comparacién de porcentajes seglin niveles de desempefio en la entidad territorial
certificada y el pais en lenguaje, tercer grado
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1.2 Comparacién de porcentajes segun niveles de desempefio en la entidad territorial
certificada y el pais por tipos de establecimi en lenguaje, tercer grado

Fuente: Pagina oficial ICFES Colombia.
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Por esta razon es necesario que los maestros tengan en cuenta las interacciones del len-
guaje en su uso cotidiano, con esto nos referimos a usos como la formulacion e interpretacion de
instrucciones, las conversaciones sobre un tema, las aclaraciones y explicaciones, las diversas
argumentaciones sobre temas o conceptos, entre otras. Necesario y urgente es también refinar y
diversificar los criterios para la seleccion de textos para llevar al aula en la educacion formal. Un
ejemplo de lo anterior se revela en la escasa 0 ninguna atencion que se dedica, en el momento de
elegir textos y disefiar propuestas, a los contextos donde estan inmersos los estudiantes.

Frente a ello, alternativas como acercar a los estudiantes a la lectura a través de una red
textual significativa permite conexiones intertextuales y conceptos abordados desde diferentes
Opticas con el proposito pedagdgico de una apropiacion del lenguaje a partir de la literatura. A
diferencia de una aproximacion tematica o disciplinar (de una disciplina) el trabajo con la literatu-
ra (que es en su esencia multidisciplinar, por referirse al ser humano de manera integral), es una

Optica compleja. Asi lo conciben Pérez y Roa (2010):

La literatura cumple un papel fundamental, y emerge la necesidad de que los nifios
se vinculen a diversos tipo de experiencias y practicas de lectura que exploren la

variedad textual, y discursiva y de temas, en diferentes soportes fisicos y digitales
(p.17).

Quiere decir ademas, que apoyan la labor formativa, aluden también el efecto que puede
generar la literatura en los grupos de lectores que ofrece ilustraciones de situaciones reales de
lectura y escritura y proponiendo estrategias para la generacion de preguntas o consignas como la
que subyace el Libro Album que constituyen inmersiones en lo sociocultural. Entonces, es nece-
sario que el maestro tenga como proposito de ensefianza-aprendizaje la invitacion a explorar los

significados y encontrar el sentido del lenguaje ya que sus préacticas lectoras son deficientes. Se
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impone, ademas, desarrollar estrategias de practica social del lenguaje como: leer en voz alta, la
lectura compartida, la lectura de imagenes de su entorno a través de conversatorios, hacer un
recorrido de los textos hablados, o escritos en su escuela. En la mayoria de las maestras se mues-
tra resistencia y/o temor en el momento de realizar el paso de estrategias tradicionales y estanda-
rizadas a transposiciones didacticas contextualizadas y cuyo eje es el sujeto y no un programa, un
canon o una orientacion curricular oficial. En otras palabras, el cambio del paradigma formativo
genera tension y es dificil. Tal como lo menciona Jorge Larrosa en el prélogo del texto La expe-
riencia de la lectura. Estudios sobre literatura y formacion “Se lee para sentirse leer, para sentir-

se leyendo, para sentirse vivo leyendo” (2003, p.4).

Finalmente se muestra la posibilidad de abrir el espectro del conocimiento del canon li-
terario para presentar que los docentes les falta condiciones de conocimiento para iniciar una
renovacion y ampliacion al canon literario que sustenta el objeto de estudio en este caso el Libro

Album.

1.2 Pregunta de investigacion

¢Como abordar la lectura del Libro Album desde una préctica social de apropiacion del

lenguaje?

1.3 Objetivos de la investigacion
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1.3.1 Objetivo general

Analizar como los docentes de Educacion Inicial de Jamundi-Valle utilizan el Libro Al-

bum como practica social de apropiacién del lenguaje en sus estrategias didacticas.

1.3.2 Objetivos especificos

e Explorar concepciones y practicas sociales de apropiacion del lenguaje recurrentes para utili-
zar Libros Album, en las aulas de clase de la Educacion Inicial en el municipio de Jamundi-
Valle.

e Ofrecer una fundamentacion tedrica y metodoldgica de la préactica social de apropiacion del
lenguaje para el trabajo con el Libro Aloum en la Educacion Inicial en el municipio de Ja-
mundi-Valle.

e Establecer una serie de recomendaciones para abordar el Libro Album como estrategia didac-
tica desde la préactica social de apropiacién del lenguaje para las docentes del municipio de

Jamundi-Valle.

1.4 Justificacion

Diversos estudios me han permitido problematizar e interesarme por la dificultad mani-
fiesta de un numeroso grupo de maestros para construir experiencias de lectura literaria sirvien-
dose de nuevos formatos y apuestas estéticas en Literatura Infantil y Juvenil, en adelante LIJ,

como es el caso de los Libros Album.



24

No considero que la literatura sea algo hecho de manera restrictiva para educar. En una
vision més amplia se trata de una manifestacion artistica de la humanidad a lo largo de su exis-
tencia. Recoge lo que los seres humanos perciben su historia, sus idearios, sus anhelos. En otros
momentos ha sido una valvula de escape que posee un caracter muy subjetivo. Pero también,
historicamente han existido formas literarias cuyo propdsito evidente es el adoctrinamiento, la
difusion de sistemas de valores, la comunicacion de ideales, es el caso de los denominados géne-
ros apologos (de apologia o apologética, defensa de algo), como la fabula, las parabolas, la méa-
ximas, los aforismos, la satira, la literatura de compromiso politico y, en buena medida, textos
del campo de la literatura infantil y juvenil, como los relatos maravillosos de Charles Perrault,
los hermanos Grimm, madame Laprince Beaumont o las novelas de formacion como Bajo las
ruedas de Herman Hesse, El retrato del artista adolescente de James Joyce o Mi planta de na-
ranja lima de José Vasconcelos.

En nuestro caso no nos servimos de la literatura como ha sido descrita en los parrafos
previos. Es la intencion de esta propuesta utilizarla como un recurso para ampliar conciencia de
los estudiantes en el ambito escolar y para aprender a leer mejor. A este tema se refiere Alice
Castafio en su libro Préacticas de lectura en el aula. En él se pregunta ¢;para qué se puede leer
literatura en la escuela? y propone que leemos para obtener informacion, para ejercer ciudadania,
para adentrarnos en mundos reales y fantasticos y también para reconciliarlos con nuestro fuero
interno o para conocerlo.

Semejante tarea exige priorizar a partir del contexto y del momento historico para con-
figurar una propuesta en la cual la lectura ocupe un lugar importante y central. Asimismo, re-
quiere un esfuerzo tanto de maestros como de las Instituciones Educativas y entidades guberna-

mentales para hacer posible la investigacion por estas nuevas alternativas de la LIJ, de manera
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que esa potencia que poseen, esa capacidad no sélo para convocar lectores (por su especial traba-
jo con la imagen y el disefio grafico) sino por su apuesta por abordar tematicas que guardan rela-
cién con conflictos y eventos contemporaneos y cercanos de los estudiantes, permitan construir
nuevas interacciones entre lectores y texto en el aula.

Otro factor que justifica esta indagacién es aquello que es requerido al sistema escolar
por parte de la politica educativa nacional MEN en documentos como Lineamientos Curriculares
de la Lengua Castellana (1998) o Estandares Béasicos de Lenguaje (2006). Se alude en esos do-
cumentos MEN competencias: la linglistica y la comunicativa; la primera, estructurada desde
un hablante oyente ideal basada en la teoria gramatical, las cuales se han trabajado a lo largo de
los afios en la escuela tradicional y la segunda, pensada desde el uso del lenguaje con acciones
determinadas dentro de un contexto social teniendo en cuenta una construccion del habla previa
al ingreso a la escuela en un acto consciente de participacion del estudiante con otros sujetos,
desde un enfoque sociocultural. Es decir, teniendo un sentido y un significado a partir de las in-
teracciones del lenguaje y su uso en la cotidianidad.

Finalmente, este trabajo es pertinente ya que es justamente la formacion de mejores y
mas criticos lectores lo que moviliza los esfuerzos formativos de los entes gubernamentales y los

maestros involucrados en los procesos antes mencionados.

1.4.1 Relevancia del estudio

Esta investigacion es importante porque hace referencia a la meta que tiene no solo leer
sino leer bien en los entornos escolares. Es relevante y pertinente también, ya que es justamente

la formacion de mejores y mas criticos lectores lo que moviliza los esfuerzos formativos tanto de
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la Secretaria de Educacion (Municipal y Departamental). Por ello, es innegable que buena parte
del conocimiento escolar se construye a través de procesos de lectura, dado que la escuela misma
es un dispositivo letrado, que opera a través de documentos escritos (con diversos soportes) y
que es heredera de una relacién positiva con relacién a los libros.

Hasta qué punto esto sigue siendo asi 0 ha dejado de ser asi es otro asunto; lo que aqui
importa es que, en la escuela, tal como la concebimos hoy por hoy, existe una pretension por

formar comunidades de lectores, en el sentido que lo entiende Lerner:

Lo necesario es hacer de la escuela una comunidad de lectores que acuden a los
textos buscando respuesta para los problemas que necesitan resolver, tratando de
encontrar informacién para comprender mejor algin aspecto del mundo que es ob-
jeto de sus preocupaciones, buscando argumentos para defender una posicion en la
que estdn comprometidos o para rebatir otra que consideran peligrosa o injusta,
deseando conocer otros modos de vida, identificarse con otros autores y persona-
jes o diferenciarse de ellos, correr otras aventuras, enterarse de otras historias,
descubrir otras formas de utilizar el lenguaje para crear nuevos sentidos. Lo real
es que llevar a la préactica lo necesario es una tarea dificil para la escuela. Conocer
las dificultades y comprender en qué medida se derivan (0 no) de necesidades le-
gitimas de la institucion escolar constituyen pasos indispensables para construir

alternativas que permitan superarlas (2001, p.26).

Esta intencion de formar lectores, para el caso de esta investigacion, debe matizarse en
el siguiente sentido: un lector establece una relacion de sentido con los textos y éstos poseen una

gran diversidad de soportes expresivos, dentro de los cuales encontramos los Libros Album.
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Figura 2. Contraste entre la linea de indicatividad en occidente y oriente
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Fuente: elaboracion propia.

De otro lado, si bien reconocer la diversidad es importante, no es menos importante en-
sefiar a leer teniendo cuenta los rasgos de esa diversidad. Un texto con soporte verbal o linguisti-
co posee una disposicion lineal (en occidente, esa linea de indicatividad va de izquierda a dere-
cha y de arriba hacia abajo, pero no en todas las culturas es igual, como lo saben muchos de
nuestros estudiantes que atesoran novelas graficas o comics orientales tipo manga).

En cambio, una pieza grafica —al igual que una pieza pictorica—, demanda de un lector
que tenga en cuenta la disposicién de los signos (palabras, imagenes) en un perimetro rectangu-
lar, las proporciones y los colores utilizados. Es decir, hay otros elementos portadores de sentido
que deben tenerse en cuenta. Y para ello existen fundamentos y pautas; una de ellas la ofrece el
pintor Vasili Kandinsky cuando nos propone revisar unos cuadrantes imaginarios que organizan
lo que se denomina “peso visual”, tolerado en unas zonas de la pieza pictérica. Asimismo, la
lectura eficiente de una novela grafica como 300, de Frank Miller, que hace alusion a la confron-
tacion de los 300 guerreros liderados por Leonidas en su confrontacion. El episodio de Leonidas

y los 300 espartanos es recogido o aludido, por ejemplo, en Los 9 libros de historia, de Herddo-
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to, en la tragedia, Los persas, de Esquilo; en distintas novelas del siglo XX y en la novela gréafica
citada de Frank Miller que, a su vez, da lugar a un filme de Zack Snyder. Se trata de una intere-
sante ocasion para realizar una mirada transdisciplinar en que pueden converger la historia, la
geografia, la literatura, las artes visuales y la ética con Artajerjes y su ejército descomunal, supo-
ne estar atento a las gamas cromaticas, altamente significante.

Todo lo anterior es pertinente porque, con cada vez mayor frecuencia, el acervo biblio-
grafico utilizado por las maestras del municipio de Jamundi esta compuesto por obras literarias
que poseen elementos graficos. No siempre son Libros Album, pero, sin duda, éstos han comen-
zado a ocupar el lugar que antes tenian las antologias de cuentos maravillosos como los de
Grimm, Perrault, Andersen y Afanasiev. Nos referimos a libros incluidos en la Coleccion Semi-
lla, que incluye la mayor parte de la serie Buenas Noches, de editorial Norma, en la que encon-
tramos varios titulos de la autora de libros con imagenes Keiko Kasza o el reconocido Tommie
de Paola, ganador del premio Hans Christian Andersen. Ocurre que, frente a estas nuevas ofertas
editoriales, el grupo de maestras despliega practicas de lectura esencialmente linguisticas. En
otras palabras, leen prestando atencién a lo que esta escrito y no al conjunto de sentidos que
desatan tanto la palabra como la imagen y su conjuncién. Esto es problematico; por una parte,
porque se subutiliza un recurso muy potente, como Libro Album; pero, alin mas grave, porque
los esquemas lectores de los estudiantes si incluyen la construccion de sentido a través de la ima-
gen (nacieron en una época en donde esto es natural y cotidiano).

Precisemos un poco este tema de la lectura. Solé (2006) ha ensefiado que leer es un pro-
ceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfa-
cer obtener una informacion pertinente para los objetivos que guian su lectura. (p.17), asi que

para esta autora la lectura supone una operacion cognitiva que es la comprension. En el caso de



29

los Libros Album esta comprension no solo tiene que ver con lo lingiiistico sino también con lo
iconico. Fernando Véasquez (2014) encuentra el germen de las caracteristicas del Libro Album en
las simbiosis entre el narrador e ilustrador que existen en diversas culturas que utilizan de mane-
ra didactica la imagen para publicos no letrados. La alianza entre alguien que inventa un relato y

otro que crea un mundo de lineas y colores paralelo a ese primer universo imaginado.

El formato de este libro incluye doble paginas intercaladas a lo largo de la histo-
ria. Con este recurso se crea un ritmo de lectura diferente a la tradicional y se
inaugura una nueva practica lectora al convertir el texto en un objeto o artefacto
auténomo, (Vasquez, 2014, p. 333-345).

Para el caso de este estudio, el publico objetivo esta compuesto por maestras de primera
infancia, etapa de la escolaridad donde inician los aprendizajes de las habilidades académicas
necesarias para la escuela. Es un contexto en donde se aprende a hablar hablando, a leer leyen-
do y a escribir escribiendo; todo ello en situaciones reales y funcionales para que puedan signifi-
carse y ser interiorizadas por los sujetos. Es este el aprendizaje significativo planteado por Ausu-
bel (1997). Resulta, por lo tanto, absolutamente necesario generar las estrategias adecuadas para
conseguir cimentar solidamente el gusto por la lectura en estos afios en que comienza a com-
prenderse un mundo ajeno y desconocido. Dice Petit (2015) que en esta edad se lee porque “los
libros les permiten sustituir el caos con un poco de orden, de continuidad”.

Para alcanzar esa meta, es necesario formar lectores, buenos lectores. Paulo Freire

(2010) afirma en Cartas a quien pretende ensefiar, que leer:

Es una opcidn inteligente, dificil, exigente pero gratificante. Nadie lee o estudia

auténticamente si no asume, frente al texto o al objeto de la curiosidad la forma
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critica de ser o de estar siendo sujeto de esa curiosidad, sujeto de lectura, sujeto

del proceso de conocer en el que se encuentra (p. 47-48).

1.4.2 Limitaciones del estudio

Enumero a continuacion una serie de factores que afectaron y limitaron esta investiga-

El primer elemento es el factor como el tiempo de que disponen las maestras para dedicarse a
la labor formativa implicita en el estudio.

El segundo, el alcance o beneficio que ésta puede generar para la comunidad docente de Ja-
mundi. Por razones mas logisticas que académicas este ejercicio solo beneficia un grupo de
30 docentes del sector publico en el municipio. Es importante mencionar el tema de los per-
misos para participar en los seminarios. Son otorgados por la Secretaria de Educacion Muni-
cipal a las maestras y algunas ocasiones se presenta dificultad para ella, ocasionando un re-
traso en los planes formativos.

El cuarto factor es el caso de maestras que se resisten al cambio y por lo tanto son suspicaces
0 escépticas respecto de la labor de aquellas maestras con mayor apertura y voluntad de re-
novacién de sus practicas. Esto puede estar vinculado con el hecho que esas maestras han
concebido histéricamente el lenguaje desde un angulo tradicional, lo que incide en la manera
como lo utilizan y como lo ensefian y ponen a circular en el aula.

El quinto, la escasa conceptualizacion sobre como ensefiar literatura y como trabajar con el
Libro Album. Particularmente, en lo que refiere al soporte tedrico sobre estos temas, el esta-

do del arte muestra que, si bien hay muchos textos que aclaran qué es un Libro Album y qué
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caracteristicas posee, no se registran cambios, muchas experiencias o estudios en Colombia

se formulen preguntas especificas sobre como se puede trabajar con ellos.
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Capitulo 2. Marco teorico

Figura 3. Capitulo 2

Fuente: John Edward Gonzalez C., Maestro en Artes Plasticas. Instituto Departamental de Bellas
Artes Cali.
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Capitulo 2. Marco Tedrico

Este capitulo cuenta con cuatro secciones que abordan aspectos que fundamentan la ex-
ploracion sobre el Libro Album y su uso como estrategia didactica. En primer lugar, se presentan
cuatro documentos de tipo trabajo de tesis que muestran como se ha abordado el tema de esta
investigacion en otros contextos, con otros corpus y con diversos propositos. En segundo lugar,
se propone una reflexion sobre los referentes que postula el Ministerio de Educacion Nacional en
relacion con la politica publica para la Educacion Inicial en Colombia. El tercer aspecto hace
referencia a los campos teoricos y disciplinares que se han elegido para realizar en el lector el
abordaje de los asuntos vinculados al problema de investigacién. EI ltimo aspecto da cuenta del
desarrollo de conocimiento en un conjunto de conceptos con los cuales se proyecta realizar el

analisis de datos.

2.1 Estado del arte

La elaboracion del estado del arte arrojo cuatro investigaciones que guardan relacion
con el objeto de estudio. Un elemento que inmediatamente llama la atencion es la ausencia de
abordajes del componente didactico o la mediacion lectora en el aula de Educacion Inicial; son
recurrentes, en cambio, las aproximaciones de tipo psicologico o social, incluso algunas que po-
nen como eje la produccion de documentos o libros de este tipo.

La primera se llama Comprension de la dimension emocional de los personajes de un
Libro Album: estudio exploratorio con nifios de 5 afios, (2008). Tesis de psicologia, Universidad

del Valle. Se refiere al pensamiento inferencial en nifios de cinco afios y muestra como ellos re-
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conocen las emociones a través de la lectura de un Libro Album llamado ¢ De noche en la calle?
(Lago, 1999). Un aspecto llamativo en esta investigacion es la conexion que postula entre proce-
sos inferenciales de los lectores y la atribucion de estados emocionales a los personajes de la
historia cuando éstas no aparecen de manera explicita. Resulto Gtil como referente para proyectar
y comprender la evaluacion de la relacion entre los personajes y el significado de sus emociones,
topico de mucha importancia en el trabajo que se realiza con Libro Album.

La segunda se titula la Secuencia didactica: Nuestras familias en imagenes. Indicios pa-
ra la formacion del lector literario cuando interactda con el Libro Album, (2017). Tesis de
Maestria en Educacion, Universidad ICESI. Trabajo de investigacion desde la préctica pedagdgi-
ca reflexiva para disefiar una secuencia didactica a partir del Libro Album con el tema nuestras
familias en iméagenes como género literario para los nifios. Aport6 la recepcién estética en dos
categorias: la interrogativa (preguntas que le hace el nifio al texto) y las expresiones de placer de
la experiencia estética (resultado de un encuentro placentero e intimo).

La tercera a nivel nacional corresponde a La lectura como experiencia: analisis de cua-
tro situaciones de lectura de libros album en Educacion Inicial, (2009). Tesis de maestria, Ponti-
fica Universidad Javeriana Bogota. Este trabajo de investigacion se refiere a cuatro experiencias
de lectura realizadas por diferentes lectoras en un mismo espacio y con una misma poblacién en
este caso nifios de seis afios que cursan transicion para determinar las similitudes o diferencias
desde el referente de emocion suscitada por los diferentes modalidades de lectura empleadas co-
mo es la lectura en voz alta, comentada y lineal. Ademas de las conversaciones generadas en
torno al tema de los Libros Album. Esto busca desarrollar la experiencia del Libro Album desde
el conocimiento y también desde las emociones. Dentro de sus objetivos esta disefiar e imple-

mentar siete experiencias de lectura en un curso de transicion, describir las cuatro experiencias
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para identificar e interpretar las diferencias y semejanzas. Incluso reflexionar sobre el rol del
docente como lector y analizar de qué forma se relaciona con el Libro Album. Dentro de las con-
clusiones se evidencio que se potenciaron los niveles de lectura, las experiencias didacticas
creando asi el gusto por la lectura del Libro Album y el desarrollo del sentido estético. Se anali-
zaron las diferencias y similitudes desde la participacion de los nifios. Ademas de las practicas
recurrentes de las maestras que promueven la participacién de los nifios dando un lugar protagoé-
nico para ellos.

La cuarta a nivel internacional se encontrd Libros que ensefian a leer: albumes metafic-
cionales y conocimiento literario. (2005). Tesis doctoral, Universidad de Barcelona. La autora
hizo un aporte sobre la observacion y analisis de los albumes metaficcionales para que ayuden a
los nifios en la experiencia literaria. Asimismo, analizé diez Libro Album para identificar esa
interrelacion entre el texto y la imagen en una construccion narrativa llamativa e interesante. Esta
tesis se divide en dos partes. La primera, Los Albumes y las ensefianzas, presenta las variaciones
metaficcionales en el Aloum favoreciendo los conocimientos literarios del lector. La segunda,
Los lectores, hace referencia a los aprendizajes parte de los conocimientos literarios sobre la lec-
tura de los Albumes metaficcionales dentro del aula.

Después de enumerar las investigaciones se evidencié que los temas trabajados no enfa-
tizan el abordaje del Libro Album desde el angulo didactico y asociado al aula de primera infan-
cia. No obstante, se ha procurado explicitar en el cierre de cada micro-resefia, ofrecer importan-

tes, novedosas e interesantes perspectivas que pueden enriquecer un angulo didactico.
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2.2. Libro Album

2.2.1 ¢Qué es un Libro Album?

En primer término, es imprescindible construir la nocion de Libro Album para determi-
nar los aportes conceptuales de varios autores al respecto. El Libro Album es una narracion que
tiene dos elementos el codigo verbal escrito y el cddigo imagen los cuales establecen una inter-
accion siendo esta de naturaleza hibrida. Asimismo, el Libro Album como estructura narratolgi-
ca debe abordar una historia propia y un discurso desde un lenguaje simbolico.

Cuando se habla de simbdlico pasa por un recurso inevitable como la concepcion que se
tiene de la lectura, como un puente entre la realidad y el laberinto interminable del subconscien-
te, que ha entronizado el pensamiento cientifico para objetivar la realidad, para interpretar los
fendmenos en un indispensable reconocimiento mayor de los elementos estéticos desde la re-
creacion de una historia, de tal manera que apunte a la exploracion sensible de la creatividad, a la
adquisicién de una nueva manera de leer a través de los codigos el escrito y el iconico desarro-
Ilados dentro de un contexto determinado. Segun expresa (Diaz F, 2007; Colomer, 1996 y Silva
Diaz 2005) “El Libro Album puede ser una forma de arte sutil y compleja con diferentes niveles
de significado teniendo la capacidad de dejar huella en el lector infantil”. En otras palabras, “el
Libro Album se caracteriza por la preponderancia de las imagenes, asi como la confluencia de
dos codigos: el lexico y el visual, que ademéas de contemplar las ilustraciones, contemplan el
disefio, la tipografia y el soporte” (Silva Diaz 2005). Es decir, que el Libro Album es un hibrido
entre el texto e imagen. Los dos codigos interactuan para trasmitir una historia 0 una narracion.
El Libro Album funciona como un componente de detalle de tres posibilidades: el cuadrado, rec-

tangular y tipo retrato. Siendo este apaisado en forma horizontal. Contiene doble pagina, distri-
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buido espacialmente, entre sus péaginas cuenta entre 24 a 32 péginas. Provisto de una carga se-
mantica y lo muestra desde la carga semantica. En cuanto a la estructura del Libro Album apare-
cen al inicio las guardas y el plano general. Asimismo, el rimo de lectura es fragmentado donde
hay una simultaneidad en la historia, con representacion de detalles que vinculan lo significativo
para multiples perspectivas. El Libro Album utiliza soporte fisico para contar cosas. Por lo ante-
rior, el lector construye sentido de la historia entre el texto y la imagen.

Por su parte Colomer (1996) sefiala que la convergencia de diferentes registros semioti-
cos dota al Libro Album de recursos que permiten plantear simultaneamente diferentes perspec-
tivas que proponen significados que se complementan o contraponen. Esta diferencia entre los
recursos de narracion (ritmo, texto, e imagen) y lo que se cuenta, corresponde en la narrativa a
la diferencia entre historia (lo contado) y discurso (la forma en que se cuenta). Sin embargo, tex-
to e imagen al ser cddigos distintos por sus formas particulares de narrar, no presentan relaciones
simétricas de equivalencia, ya que cada cddigo condiciona o adiciona informacion a lo que el
otro enuncia. Por lo tanto, es pertinente analizar los tipos de relaciones en que el texto y la ima-
gen se complementan en funcion de expresar y representar.

Diaz, F. (2007) describe lo siguiente: EI Libro Album tiene caracteristicas unicas, como
la modalidad de lectura que plantea la dindmica entre dos lenguajes que conviven en una pagina.
El Libro Album es un auténtico resultado de la postmodernidad pues los rasgos de simultanei-
dad, la fragmentacion, los préstamos de codigos y la relatividad del conocimiento, son particula-
res de este periodo. Es “una estructura capaz de contar algo a través de los distintos elementos
que la componen”. El Libro Album aporta elementos visuales que ayudan al lector a construir el

significado del texto y tener en cuenta el texto escrito.
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Hay determinados rasgos que incluyen una extension que va desde 24 a 32 péaginas, y
una variedad de elementos que conforman un todo: una portada sugestiva, generalmente de car-
ton duro, que funciona como carta de presentacion. Al interior se encuentran las guardas, que son
las péaginas que cubren el reverso de la portada y la contraportada, y funcionan como indicios,
presentando elementos que anticipan el tono de la narracién, las caracteristicas de los personajes.
En suma “las imagenes no pueden ser entendidas sin los textos y los textos pierden el sentido si
se leen separadamente las imagenes” Diaz, F. (2007). Existe una interdependencia entre el texto
y la imagen con multiples perspectivas que cuenta una sucesion de eventos para identificar y
analizar una historia. Con diferentes grados de autonomia para construir espacios simbdlicos,
para hablarle al lector de diversos contenidos y dar significacion a este tipo de lenguaje. Hay un
juego en el espacio textual por la simultaneidad de historias, la representacion de detalles signifi-
cativos y el desplazamiento del fondo y figura que elabora un sentido de la narracion.

Otra caracteristica del Libro Album es su tendencia a la sintesis y sencillez de las for-
mas. Incluso, no se debe confundir el Libro Album con otros formatos como el libro ilustrado en
el que las iméagenes aportan una fuerte proyeccion visual o reafirman lo que el texto enuncia. En
este caso, se puede construir significado del texto prescindiendo de las imagenes.

Finalmente, el Libro Album reclama un rol activo del lector, pues el quien debe cons-
truir el significado del texto teniendo en cuenta la interdependencia ya mencionada, comprender
el funcionamiento de dos codigos que han de ser leidos como un todo y descubrir una estructura
que narra una historia a través de los distintos elementos que lo componen. “la creacion de los
albumes. “La creacion de los Albumes ha sido un camino potente, tanto para simplificar la lectu-

ra como para ofrecer un andamiaje para narraciones” (Peonza, 1996, p.28).



Figura 4. Foto de portadas de textos Libros Album

CUANDO L0S PECES
SE FUERON VOLANDO

La vida salvoje

;' Diario de vna aventura

CAMENO A GASA

Clavdia Rveda |

Eloisay los bichos

............................

Fuente: elaboracion propia.

W ANTHONY BROWN
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2.3 Las disciplinas desde el Libro Album

El marco tedrico de esta investigacion esta soportado en tres tradiciones disciplinares
que permiten el correcto abordaje de los asuntos vinculables con el problema de investigacion.

En primer lugar, se tiene la linguistica y la semiética, que son disciplinas que estudian, respecti-

vamente, produccion de sentido mediante la combinatoria de signos lingiisticos (lengua) y me-
diante cualquier tipo de signos (lenguajes). Dado que los Libro Album tienen, justamente, como
caracteristica la combinacion de diversos codigos (el linguistico, el iconico, el de la intertextuali-
dad y el del disefio grafico), se recurre a estas disciplinas especificas. Por ser muchos los autores
que caben en ellas, elegi los aportes concretos de Diaz, F. (2007) sobre el género Libro Album,
las consideraciones sobre imagen de Umberto Eco (especialmente lo que aporta en su libro La
estructura ausente, 1986).

En segundo lugar, tenemos la didactica de la literatura puesto que el saber linguistico

sobre el Libro Album no es suficiente sino se acompaiia de alguna reflexion de orden didéctico.
Muchas de las ideas que pongo en juego en mi labor docente se derivan de mi participacion en la
Red Colombiana de Lenguaje, de la cual hago parte y que ha sido orientada filosofica y episté-
micamente por la doctora Gloria Rincén (2004), docente jubilada de la Universidad del Valle.
Temas concretos de canon escolar y literatura estan en la obra de Cecilia Silva-Diaz (2005) y
Teresa Colomer (2005), importantes intelectuales que han fijado su atencién en cémo la literatu-
ra puede ocupar y ha ocupado un lugar en las aulas.

En tercer y altimo lugar, ademas de hablar sobre rasgos de un tipo de texto y sobre co-
mo éste se utiliza de manera eficiente al aula, ha sido clave defender el trabajo desde un angulo
particular de entender la educacion desde lo socio-cultural. Esto conduce a un marco mas amplio

que es de la Pedagogia del lenguaje, angulo que, para el caso de esta investigacion, conté con
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aportes de Gloria Rincén (1998) y Delia Lerner (1998). La recurrencia a estas autoras se justifico
ya que ellas constituyen el sustento tedrico de buena parte de los actuales enfoques de tipo so-

cial-constructivista en el aula.

Figura 5. Disciplinas desde el Libro Album: autores y afio.

Linguisticay semidtica
Eco (1986) / / Diaz (2007)/
Bojaca y Morales (2010) /

Vasquez (2014)

Didactica de la literatura Educacién y pedagogia
Dubois (2001)/ Pérez y Roa (2010)/ Chevellard (1985)/MEN (1998)
Colomer (2005) / Lerner (1998)/ Rinc6n (1998)/
Rincon (2004)/ Silva-Diaz (2005) PNLE (2010)

Fuente: elaboracion propia.

2.4 Principales aportes para el desarrollo de conocimiento desde el Libro Album

Aclarados los ambitos tedricos desde los cuales se realiza esta investigacion se pasa
ahora a anunciar el conjunto de conceptos (que, evidentemente, estdn de manera restrictiva o
combinada en las disciplinas del conocimiento antes comentadas) con los cuales se proyecta rea-

lizar el analisis de datos. En el siguiente cuadro se ofrece un listado de ellos.
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Tabla 1. Disciplinas y conceptos

Linguistica Semidtica | Educacion — Pedagogia | Didactica de la Litera-

tura
« Concepciones de lec- | < La perspectivalegal: | « Tipologias textuales.
tura. politicas curriculares | « Modos de leer.
« Criterios de seleccion del MEN. » Mediacion didactica
de textos » Conceptos clave en con el texto

didactica de la lengua
y la literatura.

Fuente: elaboracion propia.

2.4.1 Concepcion de lectura

Se define el concepto de concepcion como “un sistema de ideas y representaciones
acerca de la realidad circundante del hombre. La concepcion del mundo es un reflejo del ser so-
cial, varia en las diferentes culturas y también a nivel individual” (Diccionario filosofico, 1995,
p. 91). Leer es interactuar con el texto tratando de construir significado. La lectura es un mundo
de un orden vinculado de alguien que lo lee a partir de su cosmovision, elaborando una serie de
teorias y conceptos que enfrenta en diversas situaciones que se le presentan en la vida para orien-

tar sus acciones. Tal como lo mencionan Bojaca y Morales (2002):

Se relacionan con las creencias que los individuos han forjado a lo largo de su vi-
da, los saberes construidos en contextos formales o no formales. Las vivencias de
tipo cognitivo, estético, axioldgico, inscritas en la cultura, se internalizan en los
individuos constituyendo constructos mentales a manera de sintesis de sus viven-

cias. Por lo tanto, son de caracter eminentemente subjetivo y personal (p.30).
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Dado que, la concepcion de lenguaje parte de la significacion puede entenderse que la
lengua es el mundo, la lengua es cultura. Es decir, las construcciones de la lectura a partir de la
interaccion sociocultural del sujeto tienen un impacto en su mundo social por la experiencia y las
redes humanas en el contexto que se desarrolla el sujeto, su cultura y sus aportes representativos
de las experiencias verbales y textuales que le aportan a su ser. Por lo tanto, la lectura cobra sen-
tido desde el marco social por la evolucién de la lengua teniendo en cuenta los ambientes de co-
municacion y significacion, siendo estos procesos naturales. En efecto lo afirma Rincon y otros
(2003) en la escuela la lectura es asumida como un acto individual y silenciosa, el docente es
quien orienta la lectura para que todos lleguen a la misma interpretacion del texto y se da rele-
vancia al sin sentido literal.

Los estudios hechos sobre la concepcion de lectura tienen un soporte tedrico desde
(Lerner y Mufioz, 1986; Bojaca y Morales, 2002; Pozo, 2006 y 2008), estos autores sefialan co-
mo la concepcion de lectura de un maestro contiene los elementos de un sistema portador de
unos significados especificos al momento de ensefiar la lectura en el aula. En esta medida la
lectura constituye una praxis propia de otras experiencias y otros saberes que influyen de manera
sugestiva la percepcion de la realidad de lectura y el texto en el aula. Cada individuo se acerca a
la lectura de acuerdo a la interaccion que haya concebido desde su aprendizaje en un recorrido
que va construyendo a lo largo del tiempo, a partir de uno o varios propositos. Por eso, la lectura
pasa primero por la persona en un proceso de “haceres”, “saberes” y “poder hacer” requisito pe-
rentorio para la adopcion de una postura y de una posibilidad de acierto y acervo cultural.

En este sentido, se presenta la concepcion teorica de lectura como objetivo primordial
para saber cual es la concepcion de lectura y escritura que subyace a los maestros vinculados a

una préactica social del lenguaje dentro del aula. Es necesario que el maestro tenga como proposi-
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to de ensefianza-aprendizaje la invitacion a explorar los significados y encontrar el sentido del
lenguaje, pero en esa construccion hay una marca a partir de su propia experiencia de lectura que
nace desde su interior para extrapolar sus concepciones y determinar el camino a seguir en su
proceso de orientacion y ensefianza. La lectura es un proceso de transferencia de saberes a través
de un conjunto de habilidades, es un proceso de pensamiento y de lenguaje que se da entre un
lector y el texto. La sociedad actual exige un ciudadano postmoderno en el manejo de las habili-
dades y capacidades con relacion a la lectura. De tal forma que los colectivos mejoren su posi-

cién en la sociedad de la informacion para favorecer la lectura.

2.4.2 Criterios para la seleccion de textos

El lenguaje opera a partir del dominio de significados que cobran vida en los distintos
contextos. Con €l los seres humanos pueden obtener dominio y poder sobre lo que dicen, como
lo dicen y por qué lo dicen. Verbigracia, Pérez y Roa (2010) afirman que “las préacticas de len-
guaje que la escuela privilegia, las caracteristicas simbdlicas y discursivas del aula, la interaccion
del nifio con sus pares, con sus docentes, con algun tipo de materiales, objetos, practicas, discur-
sos, seran factor claves para su desarrollo” (p.57-58). Sin embargo, conocer los criterios de se-
leccion y tener una idea del tépico a desarrollar a través de las caracteristicas simbodlicas no es
suficiente para seleccionar un texto pues requiere de una apropiacion por parte del docente del
proposito de la clase.

Por ello, la préactica social del lenguaje da sentido al ser humano, da coherencia a sus
acciones y a su pensamiento. Es la palabra que media sus emociones, sus percepciones con los

objetos y su entorno. Se comprende asi que la competencia literaria supone el aprendizaje desde
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un robusto campo de textos literarios infantiles. En este caso, los Libros Album por ser un género
en construccién con una estructura capaz de contar algo a través de los distintos elementos que lo
componen (Diaz F. 2007). A partir de estos rasgos el lector construye el sentido de la historia del
texto y la imagen. Por lo anterior es el docente quien va enriqueciendo, su enciclopedia personal

y los criterios de seleccion para llevar un texto al aula.

Segin Mendoza (2003), el canon formativo es:

[...] el conjunto de obras que (consideradas por su especial valor de modelos, de
referentes y de exponentes de lo literario) se presentan como idéneas para formar
literariamente”. Mas adelante complementa la idea diciendo que se trata de una
“[...] muestra representativa de un sistema literario [...] conformado por una se-
leccion de obras y autores relevantes en el ambito cultural de una sociedad
(p.355).

Quiere decir, que es el factor mas importante para fortalecer la competencia literaria en
la Educacion Inicial es el conocimiento de un conjunto de obras Yy, en consecuencia, es necesario
refinar y diversificar los criterios para la seleccién de textos para llevar al aula en la educacion

formal. Coinciden con lo anterior Consejo y otros autores (2014) cuando plantean que:

Bajo la denominacidon de album ilustrado, picture book o picturebook no han du-
dado en considerarlo un artefacto con potencial suficiente para modificar inercias
y desafiar canones, a la vez que se ha calificado de heterodoxo, camaleénico, hi-

brido, multimodal, sofisticado, omnivoro o polifénico (p.3).



46

Cuando se lee un cuento es dificil discriminar qué es aquello que logra cautivar, es el
texto considerado como totalidad (los diferentes elementos y sus relaciones e implicaciones) lo
que logra la magia de despertar en el lector los méas diversos sentimientos. Vasquez (2014) desta-

ca la importancia de:

Ofrecer elementos para la lectura del Libro Album que a la par, que prefiguren
una estrategia de la lectura mediada por estos textos, sirvan al mismo tiempo a los
educadores como elementos de juicio al momento de elegir o seleccionar los Li-

bros Album de su clase o dentro del plan lector de su institucion (p.1).

Segun lo expresado, cuando se tejen estrategias para mediar la lectura se apunta a varios
frentes. Podemos nombrar uno como el de la logica del relato, porque se pide a lector que recu-
pere el texto presentando hechos o acciones en una secuencia temporal y causal. Esto conduce al
segundo y es la toma de conciencia sobre la trama, que en el caso de Libro Album se sirve de
manera solidaria tanto de enunciados verbales como icénicos. Por Gltimo, la explicitacion del
tejido conversacional que se pone en juego en la relacion comunicativa entre mediador y lector,
asunto que vincula no solo interacciones discursivas de tipo verbal sino que se alimenta noto-

riamente de lo que Vasquez ha denominado “colorear la voz”.

2.4.3 La perspectiva legal: politicas curriculares del MEN

Esta seccion tiene como proposito destacar algunos elementos pertinentes para nuestro
problema de investigacion que se pueden encontrar en las politicas curriculares para el area de

lenguaje en el contexto de la Educacion Inicial en Colombia.
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El marco legal, que orienta la educacion preescolar en Colombia, brinda disposiciones a

los maestros. Por ejemplo: la Constitucion Politica (1991) en su articulo 67 expresa que:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una fun-
cion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica y

a los demaés bienes y valores de la cultura (p.45).

En la Ley 115 (1994) en su articulo 92 reza:

La educacion debe favorecer el pleno desarrollo de la personalidad del educando,
dar acceso a la cultura [...]. Asi mismo, los Lineamientos Curriculares de Preesco-
lar dicen que la dimension comunicativa debe permitir a los nifios “construir mun-
dos posibles, formar vinculos afectivos (...), expresar emociones y sentimientos”
(MEN, 1998, p.37). Ademas, en (La Literatura en la Educacion Inicial, 2014),
manifiesta que, “la disponibilidad de libros para que los nifios miren y disfruten,
“lean”, es totalmente vigente en el grado de transicion (p.22). Como también, los
Derechos Basicos de Aprendizaje manifiestan que los nifios de grado transicion
deben evidenciar aprendizajes en los cuales lean imagenes, expresen ideas, pre-

gunten y produzcan texto (2016, p.15).

Estos documentos, emitidos por el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia,
ofrecen orientaciones de tipo epistemoldgico, técnico y préactico en las aulas a los agentes educa-
tivos del pais.

Las politicas curriculares determinan tanto la perspectiva como los enfoques para la en-
sefianza del lenguaje. Especificamente, lo pedagdgico y lo didactico son ambitos que demandan

una reflexién no solo por parte de las instituciones sino, y de manera crucial, por aquellos que las



48

agencian. Quiérase 0 no un docente tiene a cargo estudiantes que se educan de conformidad con
politicas publicas.

Ocurre que esas politicas estan cifradas en documentos que suelen ser pensados desde la
centralidad y que desconocen los contextos del territorio nacional. Esa centralidad no se sustenta
en consideraciones de orden educativo sino de tipo administrativo y politico. Ahora bien, es el
docente que conoce cual es su puesta en el aula y la proyecta con unas intencionalidades, no esta
entonces a la espera un instructivo para desarrollar su propuesta pedagdgica en el aula.

De otro lado, se tienen notorios avances en materia epistemoldgica, asunto que aparecia
subordinado a otros como lo curricular o la evaluacién en documentos previos a la Ley 115. Hoy
se cuenta con un amplio espectro de documentos de apoyo y referentes asociados con el estudio
del lenguaje. Entre ellos tenemos los Lineamientos curriculares de preescolar del afio 1998, La
literatura en la Educacion Inicial 2014, los Derechos Béasicos de Aprendizaje DBA del afio 2016,
Bases curriculares para la Educacién Inicial y de preescolar 2017.

Interesa entonces, la relaciéon de los documentos mencionados, para identificar qué con-
ceptos y nociones subyacen en sus planteamientos y explicitar el tipo de orientaciones que ofre-
cen. Es cierto que los documentos afirman su conexién y congruencia con otros documentos
MEN, como los Lineamientos curriculares de preescolar (1998) con La literatura en la Educa-
cion Inicial (2014) y otros. No obstante, en la practica se sabe que algunos de ellos tienen entre si
importantes diferencias conceptuales e incluso perspectivas claramente opuestas. Para ofrecer
apenas un ejemplo, notese el enfoque fonético-fonologico que acusan las primeras paginas de los
DBA en contraste con aproximaciones mas vinculadas con la pedagogia por proyectos o el cons-

tructivismo social que subyace tanto la legislacion (Ley 115) como el decreto 1860.



49

Lineamientos curriculares de educacion preescolar (1998) asume el lenguaje desde una
perspectiva socio-cultural y ofrece orientaciones y criterios sobre curriculo, la funcién del nivel
de preescolar y el enfoque para comprender y ensefiar el lenguaje. Su uso apropiado sitla al es-
tudiante en el sistema simbolico de forma comprensiva potenciando su pensamiento (MEN,
p.37). Ademas, involucra al docente como actor protagdnico en la elaboracion de los programas
curriculares, desde la autonomia en su préctica pedagdgica la cual puede resignificar y transfor-
mar por sus principios constructivistas. Incluso, el trabajo por proyectos vincula al estudiante
porque es un sujeto con intereses y expectativas, siendo participe de la construccion de conoci-

miento. En efecto, Rincon (1998) manifiesta que:

Introducir el trabajo por proyectos en las escuelas no es solo un asunto técnico.
Implica cambios en la forma como se establecen las relaciones de poder, de saber
y de afectividad entre autoridades educativas, maestros, alumnos, padres de fami-
lia y comunidad educativa en general. Exige ambientes de trabajo cooperativo, so-
lidario, tolerante, en los que permanentemente se practique la democracia, la valo-

racion de la diferencia y la responsabilidad (p.13).

En consecuencia, con lo dicho, los docentes de hoy deben hacer apuestas por la imagi-
nacion creativa y la flexibilidad en la planeacion de manera que enfoques como el de la practica
social del lenguaje desde la apropiacién del conocimiento y de saberes didacticos segin Rincon
(2004) conlleva a una configuracion didactica un ejemplo de ello seria los proyectos de aula los
cuales permitan nutrir el aula con tipologias textuales mas amplias y actualizadas. Una eleccion
como esta seguramente daria lugar a la inclusion de los Libros Album. Es constitutivo de este

enfoque, también, proveer a los docentes argumentos suficientes y herramientas de analisis opti-
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mas para la tarea de interpretar sus contextos y ser mas asertivos en sus practicas de ensefianza
desde una vision del lenguaje entendido como vehiculo de desarrollo sociocultural.

Antes hemos sefialado como la Ley 115 recoge el espiritu de la democracia participativa
de la Constitucion de 1991. Esto da plena cabida a la participacion activa del docente a través de
la reflexion pedagdgica sobre su saber, lo que hoy por hoy es esencial para dinamizar la interac-
cion en el aula con los estudiantes. El repliegue cognitivo del docente sobre su labor da lugar a
una toma de consciencia que, sin duda, permite mejorar los procesos institucionales. ;Quién me-
jor para fortalecerlos sino el docente, quien sigue siendo un protagonista inmejorable para parti-
cipar de las comunidades de aprendizaje dada su familiaridad con la propuesta pedagégica y por
el hecho de su fuero, que no requiere de un instructivo o de un aval de agentes externos al aula?

Se considera ahora el documento La literatura en la Educacion Inicial (2014), que ha
resultado ser de utilidad en el momento de decidir qué tipo de literatura se puede/debe llevar al
aula. ElI documento ofrece orientaciones sobre maneras de abordarla, los tipos de transacciones
que ocurren entre los nifios y los textos, las redes textuales que pueden apoyar la labor formativa;
alude también el efecto que puede generar la literatura en los grupos de lectores entrega ilustra-
ciones de situaciones reales de lectura y escritura y propone estrategias para la generacién de
preguntas o consignas. Sobre lo literario, especificamente, brinda afirmaciones como la siguien-

te:

[...] la literatura, como el arte que expresa la particularidad humana a través de las
palabras, son esenciales en la educa Educacion Inicial, puesto que el desafio prin-
cipal que se afronta durante la primera infancia es tomar un lugar en el mundo de
la cultura, es decir, reconocerse como constructor y portador de significado
(MEN, 2014, p. 13).
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La apuesta del MEN, segun lo expresado hasta este punto, es amplia y constituye un re-
to de participacion de la literatura desde la cotidianidad, desde el habito de un proceso que con-
lleva a una apropiacion de la lectura. En cuanto a los Libros Aloum proponen un dialogo entre el
texto y la ilustracion para invitar al lector a construir el sentido. De igual manera, los Libros Al-
bum suscitan lecturas muy complejas que involucran formatos y lenguajes diversos [...] (MEN,
2014, p.20). La invitacion entonces, es a la utilizacion de este nuevo género siendo fundamental
ya que permite hacer representaciones simbdlicas a partir de su lectura exploratoria e interpreta-
tiva de estas nuevas posibilidades.

A continuacién, se alude un documento que ha generado bastante polémica, en algunas
del pais: la segunda version de los Derechos Basicos de Aprendizaje 2016, para el grado Transi-
cién. Ahi tenemos tanto contenidos como gradaciones del mismo. Algo que llama la atencion es
que el documento sugiere que se refiere a lo minimo que un estudiante tiene derecho a saber. Se
trata de la primera vez, en el conjunto de los documentos MEN posteriores a 1994, que se enfoca
lo curricular desde una vision legal o asumiéndolo en términos de derecho. Uno de los rasgos
mas criticados es su recurrente estandarizacion, que privilegia la produccién material y conduce
al olvido o anulacion de la subjetividad de los educandos.

El documento se propone como una guia para para movilizar al estudiante desde el ha-
cer. Incluye los ejes rectores y propone categorias a las que denomina dimensiones. “la construc-
cion de los DBA reconoce la mirada por dimensiones dado que estan permiten valorar y visibili-
zar los diferentes aspectos que conforman el desarrollo integral del nifio” (p.6). ES evidente una
perspectiva de lenguaje en donde lo prioritario son los aprendizajes estructurantes y acusa un
enfoque fonético-fonoldgico, resalta la importancia de orientar la construccion de experiencias y

ambientes a través de mediaciones pedagdgicas. Todo esto representa una renuncia a una serie de
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logros y conquistas de la didactica del lenguaje, un retorno a visiones estructuralistas superadas
con mucha dificultad por parte de docentes e investigadores y ofrece, como alternativa, un aban-
dono de estructuras profundas, cerrando las puertas a perspectivas como la socio-cultural que
privilegian el estudio del lenguaje vivo, en dialogo permanente con el arte y con la vida cotidia-
na. Tal como aparece en las evidencias de aprendizaje, “identifica y asocia los sonidos de las
letras que escucha en las lecturas y los vincula con sus propias grafias o pseudoletras para escri-
bir lo que quiere o necesita expresar...” (DBA, 2016, p.15), siendo uno de los derechos béasicos
de aprendizaje de grado transicion el “establecer relaciones e interpretacion de imagenes, letras,
objetos, personajes que encuentra en distintos tipos de textos” (DBA, 2016, p.8)

Después de todo esto, se finaliza esta seccion con el documento Bases curriculares para
la Educacion Inicial y preescolar (2017), se presenta como un referente para orientar la organi-
zacion curricular y pedagdgica de la poblacion menor a seis afios. Tiene como propdsito generar
alternativas situadas y diferenciadas dentro de un contexto escolar, dentro del campo del desarro-
llo y el aprendizaje para garantizar un nifio integral. Asi lo menciona en uno de sus apartes con

relacion al Libro Album:

La lectura de diferentes tipos de textos en diversos formatos promueve el desarro-
Ilo del pensamiento abstracto de los nifios y las nifias, pues les lleva a pensar en
sucesos que estan fuera del aqui del ahora utilizando predicciones, inferencias y

comparaciones, entre otros recursos interpretativos (p.79).

Quiere decir que, hay una mediacion del docente con el texto que permite un desarrollo
del pensamiento para los nifios en varias dimensiones como la cognitiva, la comunicativa y la

estética ampliando sus conocimientos y saberes. Concibe la literatura como una especie de vasos
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comunicantes (para utilizar la expresion acufiada por Vargas Llosa al referirse al caracter esen-
cialmente intertextual y relacional de la literatura). En un apartado se sefiala lo siguiente “la lite-
ratura teje puentes de comunicacion, al construir formas de sentir y comprender la vida a través
de los mundos narrados” (MEN, 2017, p.45). Este hecho amplia el repertorio didactico cuando se
realiza la lectura de, por ejemplo, un Libro Album: al hacerlo los nifios expresan ideas segln su
comprension de las imégenes, realizan intervenciones orales o metaverbales cuando, tras escu-
char una lectura en voz alta, construyen preguntas y respuestas acerca de lo leido, se adentran en
comprensiones metacognitivas cuando reconstruyen la historia narrada en un soporte expresivo
diferente al de partida.

Es muy importante cerrar esta seccion aludiendo la importancia que tiene para la Educa-
cion Inicial el Plan Nacional de Lectura y Escritura, Leer es mi cuento, ejecutada a partir del afio
2010. Se trata de una iniciativa liderada por los Ministerios de Educacién y Cultura que busca
que los colombianos integren la lectura y la escritura a su vida cotidiana, participen de manera
acertada en la cultura escrita y puedan enfrentarse de manera adecuada a las exigencias de la
sociedad actual. Es decir, fomenta el desarrollo de competencias en lenguaje y de las habilidades
en lectura y escritura en todos los niveles de educacion formal, a la vez que fortalece la bibliote-
ca escolar con el animo de desarrollo del pensamiento y las capacidades cognitivas superiores.

Asi lo afirma en uno de sus apartados:

Mediador es la persona que interviene con el proposito de tener puentes entre ni-
fias, nifios, adolescentes y jovenes, y los procesos de lectura. [...] el mediador
cumple la funcion de un iniciador, que consiste en despertar en otros el deseo de
leer y escribir; otras veces, su funcién sera la de acompafiar y estimular el creci-
miento de los lectores mediante la creacion de situaciones de lectura que amplien

el horizonte de los textos y les ayuden a los estudiantes a mejorar su capacidad pa-
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ra interactuar con estos (MEN, 18 agosto 2017, Plan Nacional Lectura y Escritu-

ra).

Como importante factor de cohesion y para alcanzar su meta de impactar al conjunto de
la sociedad, el PNLE concibe con una tarea central la vinculacion del mediador y su empodera-

miento como agente central de formacion de lectores y escritores.

2.4.4 Conceptos clave en didactica de la lenguay la literatura

La transposicidn didactica segun Chevallard (1985) es el paso del saber sabio al saber
ensefiado. Esto genera la necesidad de considerar la posibilidad en cierto modo que lo ensefiado
en la escuela es en cierta forma algo creado por fuera de ella que se traspone por una necesidad
social de educacion y trasmision de conocimiento. Eso implica pasar por una serie de transfor-
maciones de adaptacion para que cobre sentido en el nuevo entorno que ofrece la escuela. Desde

la autora Delia Lerner se puede decir:

Es responsabilidad de los gobiernos hacer posible la participacion de la comuni-
dad cientifica en esta tarea y es responsabilidad de la comunidad cientifica expe-
dirse sobre la pertinencia de los “recortes” que se hacen al seleccionar contenidos:
quienes disefian los curriculos deben tener como preocupacién prioritaria, al for-
mular objetivos, contenidos, actividades y formas de evaluacién, que éstos no
desvirtden la naturaleza de los objetos de conocimiento que se pretende comunicar
(1998, p.45)



55

Para que un definitivo saber sea ensefiado en la escuela la transposicion didactica debe
llevarse de manera tal que algo que no se hizo pensando en la escuela se convierta en algo que
puede ser reconstruido dentro de la escuela.

Se hace importante la transposicion didactica porque deja claro que no se puede inter-
pretar un contenido de un Libro Album, sin tener en cuenta los fenémenos relacionados en la
reconstruccion de lo que aparece ahi dentro del texto linglistico y el iconico. Aqui se empieza a
hacer la distincidn entre el saber original (saber sabio) que es producido por la academia; el saber
del contenido del Libro Album (saber a ensefiar) como legalmente esta disefiado en la literatura
infantil; el saber del contenido tematico (saber ensefiado), como realmente se ensefia a los profe-
sores en el Seminario-Taller y el conocimiento del contenido tematico (saber aprendido) como
realmente es aprendido por los estudiantes y que puede ser el fin del proceso didactico. Asi lo
menciona Chevallard (1985) “un contenido de saber que ha sido designado como saber a ense-
fiar, sufre a partir de entonces un conjunto de transformaciones adaptativas que van a hacerlo
apto para ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza, es denominado la Transposicion didac-
tica” (p.45). Para que los docentes reconozcan la transposicion didactica se debe reflexionar en el
hecho que el funcionamiento didactico da un lugar diferente al profesor, estudiante y saber, los
cuales deben cumplir unos requisitos didacticos especificos que hacen posible la ensefianza de un
dominio de conocimiento. En este caso, el docente en la practica pedagogica debe generar trans-
formaciones desde la tarea de llegar a la teoria, y el estudiante debe ejecutar cada una de las ac-
ciones dadas por el docente y hacer preguntas que permitan llegar a una verdadera transposicion

didactica.
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2.4.5 Mediacion didactica con el texto

De acuerdo con el Ministerio de Educacion “el docente se constituye en un “jalonador”
que constantemente esta en actitud de indagar, de cuestionar, de introducir obstaculos para susci-
tar desarrollos y elaboraciones discursivas, cognitivas y sociales de los estudiantes” (Lineamien-
tos Curriculares Lengua Castellana, 1998, p.35) Pues bien, es el docente quien asume el papel
del mediador como puente entre el texto y los lectores. En un acercamiento al Libro Album para
dar una mirada distinta al hibrido texto e imagen llamando la atencion de los diversos elementos
y planos que en €l se encuentran. Como guia que ayuda a los nifios a acercarse al libro, a agudi-
zar la mirada y a prestar atencion a los diversos planos o elementos, a fin de otorgarles sentido.
“Es la interrelacion entre lo sabido y lo necesario que se elaboran nuevos saberes”. (Ferreiro y
Siro 2008, p.207).

Para ser un mediador acertado debe haber un proceso del acto de leer, desde lo signifi-
cativo y semiético cultural. -que estudia todos los procesos culturales como procesos de comuni-
cacion (Eco, 1986, p.28)-. Es necesario que el maestro observe el contexto de sus estudiantes
desde una practica social del lenguaje. En relacion con esto, Silva Diaz define al lector de Libro

Album como:

Un nuevo modelo de lector, méas que un lector activo, este género exige un lector
capaz de llenar una cantidad de intersticios con informacién que demanda una
buena dosis de interpretacion. Por eso, me parece que los libros album son inteli-
gentes, retadores e impulsores de una dinamica mas inquieta, es decir, que los lec-
tores sean mas agudos y comprometidos también en su proceso lector (2008, parr.
5).
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Por lo anterior, se puede decir que el Libro Album tiene dos poderes la palabra y la
imagen como una representacion cultural innovadora. Ahora bien, el lector aprende a descubrir
para que exista la palabra como un sistema que lo gobiernan ciertos tipos de reglas intentando
reconocer en ellas la estética de la literatura. Por lo tanto, es el docente quien le da sentido a la
lectura, seduciendo, motivando y enamorando a ese nuevo lector que esté iniciando el proceso
escolar. Tal como lo menciona Rosenblatt (1978) “ambos, lector y texto, son fundamentales
para el proceso transaccional de construccion de significado” (p.51). Es asi como la lectura es
una activacion de diversas lineas de ideas, sentimientos, sensaciones que vienen influenciadas

por la cultura. Como lo menciona Colomer (2005):

Compartir la lectura es socializarla, o sea, establecer un transito desde la recepcion
individual hasta la recepcion en el seno de una comunidad cultural que la interpre-
ta y valora. La escuela es el contexto de relacion donde se tiende ese puente y se
brinda a los nifios la oportunidad de cruzarlo (p.199).

Siendo el mediador el que recepciona la informacion, el lector quien la percibe a partir
de la produccidn que se establece en el libro que lee como vehiculo de mensaje ideoldgico. Es asi
como la escuela permite dar un lugar a la lectura propendiendo diversas actividades que el me-
diador en este caso el maestro, presenta a los nifios las diversas posibilidades de acercarse a la
lectura a través de un texto seleccionado, mostrando distintas estrategias pedagogicas para llevar
al estudiante al disfrute de las obras literarias. Lo reitera Bruner (1986) que “la tnica forma en
que se puede aprender el uso del lenguaje es usandolo de manera significativa” (p. 118). De esta

manera se puede decir que, la lectura de cuentos enriquece el vocabulario, se aprenden la com-
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prension de los conceptos, se vislumbra como funciona el lenguaje y finalmente se define el gus-
to, la motivacion por la lectura.

Asi mismo Vygotsky citado por Pérez y Roa (2010) “el desarrollo del nifo depende en
gran medida del vinculo y la interaccidon con la cultura, con los pares y con el mundo social”
(p.57) —préctica social del lenguaje-. Quiere decir entonces, que la interaccion del mediador, el
lector y el texto enriquece porque, permite construir sentido y ver los materiales como ideas de
progreso de la cultura.

De acuerdo con Diaz Villa (1990) “En las practicas pedagogicas el maestro comunica,
ensefa, produce, reproduce significados, enunciados..., se relaciona a si mismo con el conoci-
miento, resume, evalua, otorgar permisos, recompensas, castigos, etc.” (p.2). Por otra partes, es
necesario que el maestro tenga como proposito de ensefianza-aprendizaje la invitacion a explorar
los significados y encontrar el sentido del lenguaje. Es el maestro quien, a partir de las necesida-
des, motivaciones, gustos personales y las caracteristicas de sus estudiantes, toma la decision de
qué literatura llevar al aula a partir de una red textual. Es el maestro quien dentro del espacio de
la institucion asume un rol protagdnico en la realizacion de su tarea, vinculada en dos perspecti-
vas aquel que regula la autoridad dentro de un grupo (pone orden, regula las actividades, pide
silencio, alza la voz, llama la atencion de los estudiantes y los cuida que permanezcan sentados o
en la postura que necesita, regula el tiempo) y ademas quien tiene un saber (dar a conocer un
concepto, un tema, argumenta una idea) que desea exponer a sus estudiantes en una tension de
estas dos fuerzas, en este caso acompafando el proceso lector. EI mediador cumple una serie de
funciones: diversificar el foco de lectura, favorecer el acceso a los libros e intentar ayudar a
construir interpretaciones mas profundas sobre lo leido. Por lo tanto, es situarse en los procesos

de acompafiamiento del lector en cada uno de los contextos en los que se encuentra el lector.
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Finalmente, el lugar del maestro encarna y moviliza ese deseo de ensefiar para la vida
como una transferencia de conocimiento. Asi lo afirma Ferreiro (2002) “ninguna practica peda-
gogica es neutra. Todas estan apoyadas en cierto modo de concebir el proceso de aprendizaje y el
objeto de ese aprendizaje” (p.22). Es decir, vislumbran el papel de mediador de un saber y de
unos otros en este caso los estudiantes, que requieren un conocimiento circundante que se esta-

blece en una relacion de jerarquia.

2.4.6 Tipologias textuales

Dentro de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) se encuentra un
eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos que plantea alternativas que
coinciden con las perspectivas de uso social del lenguaje y lo conciben como una actividad con-
textualizada, significativa y con intencién comunicativa. Cabe mencionar que cuando se habla de
texto se refiere a toda aquella emisién hablada o escrita que tenga un tejido de significados con un
uso regulativo propio de la lengua. Se abordan los textos descriptivos, narrativos, informativos,
explicativos, argumentativos. Esto nos autoriza a afirmar que una tipologia textual es una forma de
organizar textos con base en a) unas caracteristicas comunes formales y b) su finalidad o propésito
comunicativo. Por otro lado, no existe, per se, una tipologia. Hay una amplia gama de ellas. Y
resulta importante para los docentes conocer al menos las mas importantes para servirse de ellas

en las circunstancias que lo requieran. Para una ilustracion, veamos una tipologia de Adam (1992).

Tabla 2. Tipologias textuales



TiposfAspectos

Descriptivo

Expositivo Explicativo

Argumentativo

MNarrativo

Dialogal/
Conversacional

Representan y sitlan cbjetos.
Responden =: 0oma es? Dan

Permiten comprander un
tema: iFor qué es asi?

Exponen argumentos,
exprasan opiniones. Tratan

Relztan hechos, acciones,
acontecimisntos

Representan por escrito
COoNversaciones:

1. Intencion instrucciones, indican de convencer, de persuadir: | é0ue pasa? £Qué dicen?
comunicativa operaciones, procedimientos: £ 0ué piznza? ;Qué te
£Comao se hace? parece?
+" Catalogos, guias turisticas. +'Libros de texto, manuzles. | + Articulos de opinian. ~" Moticias periodisticas. ¥ Mznuzles de idiomas.
+" Reglas de juegn. ¥ Articulos cientificas- +" Critica de prensa. ~" Movelas y cuentos. " Dizlogos literarios.
¥ Instrucciones de montzje. técnicos. +" Discursos. ~" Historietas. ¥ Piezas testrales.
+" Recetas de codna. ¥ Articulos divulgativos. ~" Anundios publicitarios. +" Wemarias. ¥ Entrevistas.
2. Géneros +" MNaormas de seguridad. +' EXposiciones y Cursos. ~" Ensayos. ~" Textos de historia. ¥ Debztes.
+" Mormas legzles. +' Conferendias. v Debates, tertulias. ~" Bicgrafias. v" Mesas redondas.
+" Consignas y reglamentos. ¥ Enciclopedias, +" Deliberacionss. ~" Diarios, anécdotas, ¥" Reportzjes.
¥ Adivinanzas. diccionarios. semblanzas. ¥ Uszos orzles cotidianos
¥ Monografias. |Discusiones, charlas).

'y

Acumulacién de adjetivas,

proposiciones adjetivas,

¥ Organizadores intra,
mets & intertextuales.

+" Tiempos verbales:
presente del indicative,

Verbas de sccidn.
V. Perfectivos |Pasado

LAY

<

Frases breves, rutinas,
EXCUEES, Neiteraciones.

epitetos. ¥ Formas 12 Persona. remaota y crecients). ¥ Enlaces: puntuzcion
¥ Tiermpas verbales: presents supralingiisticas. ~" Verbos del tipo: crecer, ~" Variedad de tiempas. {Comillas,
3. Elementos de testimonio imperfecto, ¥ Conectores légicos. opinar. ~" Comectores temporales interrogaciones, guiones).
lingiisticos 23 persona. ¥ Pracsion |&xica. +" Deicticos. (locuciones, adverbios v" Deixis, elipsis.
¥ Conectores de orden. ¥ Frecuents uso de citas, +" Modzlizadarss de tiempa). ¥ Formulzas de cortesia.
¥ Adverbios: Lugar. definiciones, (zpreciztivos, asertivas, ~ Adverbios de lugar. ¥ Presenciz de cidigos no
descripciones, dednticos). werbzles en los textos
referanciaz. v Inferencias (Lono orzles.
dicha).
¥ Construccion s=cuencial. " Definiciontipologiz. ~ Hipaotesis. ~" Situacion inicial (Pnl). ¥ Aperturs (3aludo).
4, Estructura +" Red semdntica definida por | v Comparaciany ~ Tesis. ~ Muda [Pn2). ¥ Transaccionzl
jerarquiz de relzciomnes. contraste. + Premisas. + Accion/evaluzdién {Intercamibio).
+" Coleccidn de elementos +" Problema/solucion. ~ Argumentas. [Pn3). ¥ Cierre [Despadids).
zlrededar de un centro " Causa/consecusncia. +" Condusiones. +" Desenlace [Préd).
tematica. ¥ Secuenciacian. ~" Situacian final (PnS).
5. Registros ¥ Estindar. ¥ Estandar. ~" Estandar. ~" Estandar. ¥ Estdndar.
+ Culto. " Culto. v Cologuial.
+" Informativa. +" Referencial. +"  Parsuasiva. +"  Referendial. v"  Referencial.
6. Funciones +" Referencial. ~  Postica. ¥ Apelativa, fatica.

Fuente: Jean Michel Adam
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Ahora bien, esta investigacion privilegia los textos narrativos, aquellos que narran he-

chos reales o ficticios, que contienen componentes tipicos — como las partes inicio, nudo y

desenlace- y que, ademas, operan enunciativamente con imagenes y se sirven de elementos de

disefio grafico y en los cuales es fuerte y recurrente la intertextualidad. En otras palabras, nos

ocupamos de un caso de los textos narrativos que son los Libros Album. Es por ello que, el do-

cente deberd interactuar en el plano de la oralidad o del texto escrito formal bajo las condiciones

basicas de las normas de interaccién, propdsito y situacién comunicativa especifica. En otras

palabras lo expresa Pérez y Roa (2010):

En las aulas leemos para aprender a leer; para conocer sobre un tema; para com-

prender la estructura de un texto y desentrafiar las formas como se estructuran; pa-
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ra retomar ideas y nutrir una produccion propia, para establecer relaciones entre
textos (p. 38).

Esta correlacion, que tan fructifera resulta con los Libros Album, es una oportunidad
inmejorable para destacar el acercamiento al mundo escrito convencional. Esto pasa cuando se
identifican otras voces en el acto de la lectura, cuando entra en contacto con el texto desde lo
discursivo, cuando el lector “arma relato” y recurre a la imagen desde lo artistico (Duran, 20009,
p.216). Desde la perspectiva el uso social del lenguaje es en este momento o circunstancia cuan-
do los textos escritos son apropiados teniendo en cuenta su propdsito real. Silva Diaz (2005),
sintetiza genialmente lo que hemos querido expresar en este apartado “estos libros raros tienen

un potencial para ensefiar cosas nuevas”.

2.4.7 Modos de leer y esquemas del lector

Pensar como maestro la lectura implica explorar significados y encontrar sentido al len-
guaje en funcién de otro que construye sentido. Es, por supuesto, fungir como lector pero requie-
re algo mas: pensar en el estudiante como lector. Algunos ejemplos los encontramos cuando se
lee en voz alta o se realizan lecturas compartidas, otro caso es la lectura de imégenes y la deno-
minada lectura para la comprension. Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998)

entienden que la lectura es:

El acto de leer como comprension del significado del texto. Es un proceso de in-
teraccion entre el sujeto portador de saberes culturales, intereses deseos, gustos,
etc. y un texto como soporte portador de un significado [...] y que postula un mo-

delo de lector. Siendo significativo y semiético (p.49).
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Es decir, aprender a leer es, también, aprender a habitar un universo compartido, donde
el yo se convierte en otro, en un modelo de reflexion estructurado y simbdlico que permite orde-
nar el pensamiento desde la experiencia, la narrativa y la interpretacion que cada sujeto le otorga
a partir de un texto dado. ElI documento afiade luego que “leer es concebido como la construc-
cion de significados a partir de la interaccion ente el texto, el contexto y el lector”, (p.72). Coin-

cide con ello Dubois (citado por Lerner, 2001) cuando afirma que:

Se puede hablar de ensefiar en dos sentidos, como un “hacer que alguien aprenda
algo” [...], o como un “mostrar algo” [...]. La idea de ensefiar la lectura en esta
Ultima forma [...] seria mostrar al nifio la manera en que los adultos utilizamos la

lectura, del mismo modo que le mostramos en que usamos el lenguaje oral.

El maestro es vital en el momento de mostrar a sus estudiantes las habilidades del
lector, las modela, se instaura en primer lugar él como lector y realiza, acto seguido, las
necesarias interacciones el lector y el texto. Es por ello, que en existen unas maneras de
leer que orientadas por el docente ellas son segun (Pérez y Roa, 2010):

La lectura en voz alta que permite el oido escuchar las cadencias y ritmos de la
lengua. Asi como la voz que trasmite emocidn, contenido, acompafiado del con-
tacto visual del docente hacia sus estudiantes, asumiendo una postura corporal

dentro del grupo (p.40).

Ahora bien, dentro de los propositos en la practica de la lectura se encuentra, tal como
lo dicen (Pérez y Roa, 2010), la lectura para reconocer los elementos constitutivos como es el
autor, el ilustrador, la editorial, para ver como fue elaborado, disefiado y diagramado la publica-

cion. Aparece, ademas, la lectura como experiencia, que tiene que ver con el universo de expec-
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tativas, emociones y gustos que los nifios experimentan a partir de su experiencia con el texto.
Por ultimo, surge la lectura de literatura como una especialidad que se encauza en interpretar la
literatura como un elemento estético por el disfrute de leer una obra literaria completa que cons-
tituye acceder a la cultura en una elaboracién de un lenguaje literario rico en experiencia de re-
flexion a partir del ser (p.39).

Estas maneras de tejer los modos de leer de manera narrativa, descriptiva y conversa-
cional explican y demuestran las ideas de una trama con un estilo directo de la interaccién lin-
glistica que surge entre el docente, el texto y el estudiante desde una situacion comunicativa

particular, en este caso para abordar la lectura del Libro Album como estrategia didactica.
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Capitulo 3. Metodologia

Figura 6. Capitulo 3
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Fuente: John Edward Gonzélez C., Maestro en Artes Plasticas. Instituto Departamental de Bellas
Aurtes Cali.
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Capitulo 3. Metodologia

3.1 Naturaleza de la investigacion

Esta investigacion cualitativa se orienta desde el paradigma hermenéutico con un enfo-
que etnografico. Segin Martinez (2005) éste “se apoya en la conviccion de que las tradiciones, roles,
valores y normas del ambiente en que se vive se van internalizando poco a poco y generan regularidades
que pueden explicar la conducta individual y de grupo en forma adecuada” (2005, p.2). Con relacion al
estudio de caso, Serrano, citando a R.E Stake (1994), indica que no se trata de “una eleccién metodolé-
gica, sino la eleccién de un objeto a estudiar. Nosotros elegimos estudiar un caso. Y podemos estudiarlo

de muchos modos” (p.236). Por tanto, se trata aqui de comprender e interpretar la realidad de 30 do-
centes de las instituciones educativas oficiales del municipio de Jamundi-Valle.

Para encontrar sentido a la dindmica educativa que subyace la experiencia de lectura li-
teraria a partir de los nuevos formatos y apuestas estéticas en Literatura Infantil y Juvenil se ex-
plicitan las motivaciones y caracteristicas de los criterios de seleccion que les permite llevar al
aula textos literarios como alternativa de acercar a los estudiantes a la lectura.

Para esta investigacion se tuvo en cuenta la labor formativa de dos maestras, que fueron
observadas en su aula. Se queria asi comprender la experiencia pedagogica dentro de su contex-

to. Tal como cita Lagos a Dilthey (2017):

Las ciencias culturales [deberian ser] més descriptivas y concentradas sobre la compren-
sion interpretativa que en ser predictivas o explicativas. La comprension interpretativa es
concebida por Dilthey como un proceso hermenéutico en el cual la experiencia humana
depende de su contexto y no se puede descontextualizar ni utilizar un lenguaje cientifico

neutral.
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Comprender la practica pedagdgica desde la cotidianidad de su contexto permite analizar los
problemas y estrategias, al describir la actuaciéon de las personas. Esto supone un ordenamiento
sistematico de las acciones ocurridas en el aula; incluye la formulacion de preguntas pues refle-
xionar es también tomar posicion. Se pretende encontrar los sentidos de la accion humana y dis-
tinguir entre lo que se dice, lo que se ha dicho y lo que se quiere decir. Sipe, refiriéndose al tema,
aclara que “el analisis de los datos de todos mis estudios se basa en los métodos cualitativos es-
tablecidos para analizar las conversaciones, que comporta codificar los procedimientos que esta-

blecen las categorias conceptuales, lo que fructifica en una teoria s6lida”. (Sipe, [sf], p.1).

La ruta que se sigue para la sistematizacion es la siguiente:



Tabla 3. Matriz metodoldgica
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MATRIZ METODOLOGICA

TESIS El libro Album como estrategia didactica para los docentes de educacién inicial del municipio de Jamundi-Valle

de Jamundi-Valle

OBJETIVO: Proponer el Libro Aloum como estrategia didéctica para los docentes de Educacién Inicial en el municipio

transicion del Municipio de
Jamundi-Valle

Estrategias diddcticas

sirviéndose de
nuevos formatos
y apuestas
estéticas en
Literatura Infantil
y Juvenil, como es
el caso de los
Libros Album

FASES ACTIVIDADES TAREAS PROPOSITO EVIDENCIAS
Realizacion de cuatro seminario- Sesion 1 Obtenery Registro de
Seminario-taller taller Eterna Caperucita clasificar video
Titulado la lectura del Libro Aloum — informacion sobre
en el aula de transicion. Sespn 2 p la manera como Grupos
Conceptos/alternativas/estrategias E!‘ lero Album: es situada la focales
Abril hlstor|a,’ . literatura en las
Mayo caracteristicas, aula Registro
Junio reprlesentantes de la primera escrito
Agosto Sesllon 3 o infancia,
.c'_Como elegir, §|tuar e particularmente
interrogar los libros el Libro 4lbum
4lbum en nuestras
aulas?
Sesion 4
Construir ftem de
observacion a partir
de un texto elegido
Caracterizacion Exploracion y practicas recurrentes | Reconocimiento Identificary Instrumentos
De las clases para utilizar los Libros Album en De textos en la conocer el de registro
las clases de transiciéon en el biblioteca municipal entorno escrito
Municipio de Jamundi-Valle de Jamundi pedagodgico de las
Conversatorio sobre la | docentes a partir
dindmica escolar en de la apropiacién
Jamundi del seminario-
taller
Revisidn conjunta con
el docentes sobre la
planeacion de clase
Acompafiamiento | Construir diversas alternativas Observacion en el aula | Construir Instrumentos
IN SITU didacticas para el trabajo con este | Retroalimentacidon experiencias de de registro
tipo de libros con el grupo de con la docente lectura literaria escrito

Fuente: elaboracidn propia.

Ademas del andlisis de concepciones y practicas recurrentes se ofrece una fundamenta-

cién tedrica y metodoldgica para el trabajo con el Libro Album en la Educacion Inicial. Esta in-
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cluye una serie de recomendaciones para abordar el Libro Album como estrategia didactica para
las docentes del Municipio de Jamundi-Valle.

El objetivo es, pues, analizar el uso del Libro Album como practica social de apropia-
cion del lenguaje para los docentes de Educacion Inicial en el municipio de Jamundi-Valle, con
la experiencia de lectura literaria de obras con nuevos formatos y que responden a apuestas esté-
ticas renovadas, como es el caso de los Libros Album. Especificamente, se pretende poner en
evidencia tanto las motivaciones como las caracteristicas de los criterios de seleccion implicados
en el acto de llevar al aula textos literarios. Al hacer esto, resulta claro que se trata de una inves-
tigacion cuyo elemento axial es la experiencia pedagdgica de los docentes dentro de sus contex-
tos.

De otro lado, se procede a determinar y describir las categorias para encontrar los pun-
tos comunes de acuerdo a la informacidon recogida en el trabajo de campo. Este ejercicio permite
ver las perspectivas y redes entre categorias y subcategorias para realizar la triangulacion de la
informacion. Para el tratamiento de la informacion se emplea el programa Atlas.ti (version 8) y

con estos datos se desarrolla el andlisis y las conclusiones de la investigacion.

3.2 Poblacién y muestra

En esta seccién referenciamos los sujetos implicados en la indagacion y las estrategias
de renovacion de la formacion inicial en el campo especifico de los Libros Album.

Para una caracterizacion de la poblacion diremos que el municipio de Jamundi esta ubi-
cado al sur del departamento del Valle, en la margen izquierda del rio Cauca. Los estratos eco-

némicos dominantes son los 1, 2 y 3. Es una zona vulnerable, con presencia de pandillas, fronte-



69

ras invisibles. En algunos sectores hay distribucion y consumo de sustancias psicoactivas pero
también es una zona que cuenta con la presencia de algunas fundaciones y lideres comunitarios
que promueven actividades de formacion deportiva, artistica y cultural conformando equipos de

fatbol, porrismo y grupos de baile entre otros.

Figura 7. Mapa municipio de Jamundi-Valle del Cauca

X\ MUNICIP'O DE
PUERTO TEJADA
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MUNICIPIO DE BUENOS A PERIMETRO URBANO

Fuente: Plan de ordenamiento territorial Municipio de Jamundi.

El plan de desarrollo municipal 2016-2019 propone que los programas de educacion in-
cluiran el establecimiento de la jornada Unica para mejorar las instalaciones fisicas y los ambien-
tes de aprendizaje como mecanismos para fortalecer la cobertura y calidad del servicio educativo
en todos los niveles. Propende ademas, por un mejoramiento en las competencias béasicas de las
areas fundamentales y obligatorias con la vision de alcanzar un mejor desempefio en los resulta-
dos académicos. De esta manera se vincula a la comunidad educativa (docentes, estudiantes, pa-
dres de familia) en la formacion de la poblacion segln la mision y visién de cada proyecto edu-

cativo institucional. Incluso, contempla el desarrollo de las habilidades artisticas, competencias



70

bésicas, ciudadanas y laborales. Asimismo, como norte se apropia de la lectura y la escritura vin-
culando el programa Todos a aprender, del Ministerio de Educacion Nacional. Desde el afio
2013 se ha implementado un mejoramiento y transformacion de las practicas pedagdgicas en el
aula a través del cual los docentes de lenguaje y matematicas de bésica primaria han recibido
asesoria permanente para el fortalecimiento de las practicas pedagogicas. De igual manera se
adecud un espacio y se dot6 con material bibliografico para poner en funcionamiento las biblio-

tecas de aula con la coleccién Semilla del Ministerio de Educacion.

3.2.1 Docentes del municipio de Jamundi (Valle)

Para adelantar el trabajo de campo se convoca, a través de la Secretaria de Educacion
Municipal de Jamundi, a 30 docentes de Educacion Inicial de las 15 instituciones educativas ofi-
ciales. El proposito de la convocatoria es fortalecer las competencias de lenguaje a través del uso
pedagdgico del Libro Album.

La Secretaria de Educacion Municipal de Jamundi cuenta con 15 Instituciones Educati-
vas de las cuales 10 son rurales y 5 de la zona urbana y ofrecen los niveles de Preescolar, Basica
y Media, que a continuacién se detalla con el codigo DANE y el nombre de cada establecimiento

educativo, asi:



Tabla 4. Instituciones Educativas Oficiales Jamundi-Valle

Municipio DANE Instituciones Educativas Oficiales

1 Jamundi 176364000716 IEO Técnica Comercial LITECOM

2 Jamundi 276364001458 IEO San Antonio

3 Jamundi 276364000940 IEO José Maria Cérdoba

4 Jamundi 176364000597 IEO Simén Bolivar

5 Jamundi 276364001610 IEO Comunitaria Luis Carlos Valencia

6 Jamundi 176364001313 IEO. Técnica Comercial Espafia

7 Jamundi 176364000481 IEO Rosa Lia Mafla

8 Jamundi 276364000681 IEO Gabriela Mistral

9 Jamundi 276364001661 IEO General Santander
10 Jamundi 276364000605 IEO Sixto Maria Rojas
11 Jamundi 276364000036 IEO Presbitero Horacio Gémez Gallo
12 Jamundi 276364000460 IEO Alfonso Lopez Pumarejo
13 Jamundi 276364000141 IEO Alfredo Bonilla Montafio
14 Jamundi 176364000015 IEO Central de Bachillerato Integrado
15 Jamundi 276364001024 IEO General Padilla

Fuente: DANE
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La muestra es un grupo de 30 docentes del sector oficial del municipio de Jamundi (Va-

Ile) que haran una reflexion sobre su préctica pedagdgica y sobre los criterios que activan, de

manera consciente 0 no, para escoger obras de literatura infantil con nutrida calidad a partir de la

pragmatica de la lectura que trasciende a los nifios en los textos de Libro Album. Aqui se en-

cuentra una tabla con el nimero de participantes, el nombre de las docentes y las instituciones

educativas a la que pertenece las participantes.



Tabla 5. Lista de docentes participantes
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DOCENTES

Alba Lucia Sandoval Lasso
Aminta Oliveros E.
Andrea Valverde Arcos
Angela Marcela Gonzalez
Carmen Victoria Diaz Gonzalez
Carmen Elena Yule Avila
Carolina Zamora Salazar
Claudia Lucia Solarte
Danny Vanessa Osorno Calderén
Edna Margarita Sandoval
Emma Lucy Estupifian del Rio
Erika Pefiaranda Zemanate
Evelin Roa Hernandez
Inés Karine Silva Carvajal
Inés Sanchez Restrepo
Jacqueline Gébmez Zamorano
Jessica Cerquera Erazo
Julieth Torres Pérez
Ledy Mireya Gonzalez Mina
Lina Maria Angulo
Luz Mary Quitumbo Figueroa
Ménica B. Marulanda Uribe
Nohemi Cuero Lucumi
Nydia E. Balanta Isajor
Sandra Viviana Murillo
Silvia Carabali Pefia
Silvia Milena Concha B.
Susy Viviana Jiménez Garcia
Vivian Patricia Sanchez Ossa
Ximena Andrea Viafara M.
Yamilet Carrefio
Yamileth Moreno Truiillo
Zoraida Pefiaranda Zemunate

Fuente: elaboracidn propia
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INSTITUCION EDUCATIVA

IEO Comunitaria Luis Carlos Valencia
IEO Técnica Industrial Espafia
IEO Simén Bolivar

IEO Alfredo Bonilla Montafio

IEO Presbitero Horacio Gomez Gallo
IEO General Padilla

IEO Técnica Industrial Espafia
IEO General Santander

IEO General Santander

IEO Técnica Comercial Litecom
IEO Alfredo Bonilla Montafio

IEO Simén Bolivar

IEO General Padilla

IEO Técnica Comercial Litecom
IEO Central Bachillerato Integrado
IEO San Antonio

IEO Gabriela Mistral

IEO Rosa Lia Mafla

IEO José Maria Cordoba

IEO Rosa Lia Mafla

IEO General Santander

IEO General Santander

IEO General Padilla

IEQ José Maria Cordoba

IEO San Antonio

IEO Sixto Maria Rojas

IEO Alfredo Montafio

Tutora PTA

IEO General Padilla

IEQ Gabriela Mistral

IEO Gabriela Mistral

IEO Central Bachillerato Integrado
IEO Alfonso Lépez Pumarejo

Es de resaltar que dentro del enfoque etnografico se toma un estudio de caso con dos

docentes de las instituciones educativas oficiales con el proposito de explorar concepciones y

précticas recurrentes para utilizar libros ilustrados, especificamente Libro Album, en las aulas de

clase de la Educacion Inicial en el municipio de Jamundi-Valle.
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3.3 Fases de la investigacion

3.3.1 Seminario-Taller

El Seminario-Taller como una modalidad formativa consiste en una reunion especiali-

zada a partir de un tema académico, asi lo expresa Carmen Pifia (2012):

La esencia metodoldgica del seminario es el debate, la discusion, el aprovecha-
miento por el profesor de las posibilidades polémicas que puedan surgir y de las
potencialidades del tema a tratar, siempre tratara de que se logre un nivel de inter-
actividad alumno-profesor que permita corregir los errores en el aprendizaje y

consolidar los conocimientos y habilidades (p.5).

Es asi como se intenta desarrollar en profundidad el concepto del Libro Album donde
cada grupo de discusion pone sobre la mesa sus pensamientos y experiencia de su practica coti-
diana en el aula. Los participantes del Seminario-Taller estaran una vez al mes una jornada de 5
horas durante el primer semestre del afio escolar 2018. En este caso Pérez y Roa (2015) mani-

fiestan:

Es necesario avanzar hacia algo como “mi punto de vista sobre esa teoria es es-
te..., optamos por este enfoque por estas razones, nuestra posicion frente a la en-
seflanza es tal...”. Podriamos decir que se trata de ir avanzando en la interpreta-
cion para reconstruir no solo la experiencia y sus resultados, sino sus condiciones
de posibilidad y sus multiples determinaciones. Cabe indicar que en esta perspec-
tiva es importante identificar los obstaculos de la experiencia sobre la que se re-
flexiona, sea esta propia 0 ajena, y las resistencias institucionales, de los pares, de
la comunidad y del mismo docente, con el fin de sefialar como se asumen y/o re-

suelven (p.27).
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Quiere decir, que las aportaciones de las docentes estdn enmarcadas dentro de la discusion y

reflexién para nutrir el conocimiento. Es por ello que, dentro de la estrategia se utiliz6 una serie

de cuatro sesiones en el marco de la investigacion La lectura del Libro Album como practica

social del lenguaje. Como un aporte para la comunidad educativa del municipio de Jamundi, ya

que permite obtener y clasificar informacidn sobre la manera como es situada la literatura en las

aulas de Educacion Inicial, particularmente lo referido a los libros ilustrados. Para dar continui-

dad al trabajo se construyen cuatro grupos de discusion que se sirven de una serie de preguntas

para dilucidar la manera como las docentes conocen las obras literarias en su infancia. La hipote-

sis de partida veia una fuerte incidencia de este repliegue biografico en la forma como son pre-

sentadas en la actualidad. Este punto permite, entre otras cosas, identificar algunas de las con-

cepciones de lectura que manejan las maestras.

Tabla 6. Seminario-Taller SESION UNO

La lectura del Libro Album en el aula de transicién en Jamundi-Valle

Sesion 1
Eterna
Caperucita

Objetivo Actividades Fecha
Duracidén
1. Explorar concepciones y 1. Introduccion-antecedentes-libros dirigidos a nifios-
practicas recurrentes para compiladores de cuentos populares.
utilizar libros ilustrados, espe- | 2. Anticipacién-Registro 1. Socializacion.
cificamente Picture Books, en | 3. Caperucita Roja de la tradicién oral al formato
las aulas de clase de la primera | escrito. Registro 2. Socializacion.
infancia en el municipio de 4. Caperucita en el mundo de la imagen.
Jamundi, Valle del Cauca. 5. Taller de andlisis de la imagen. Registro 3. Socia-
2. Reconocer y renovar el lizacion. Lunes 9 abril
acervo literario del grupo de 6. Fantasia y metafora. 2018
docentes participantes a través | 7. Caperucita recargada. Registro 4. Socializacion. 7:30-12:00

del trabajo propuesto en los
talleres.

3. Construir diversas alternati-
vas didacticas para el trabajo
con este tipo de libros con el
grupo participante.

8. Conclusiones.

Fuente: elaboracion propia.
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En la sesion uno se trabaja con el titulo Eterna Caperucita con el objetivo de explorar
con el grupo de docentes la manera como un motivo literario (en este caso, el personaje de los
relatos folclérico llamado Caperucita Roja) migra y se transforma dependiendo de los contextos
y los autores / enunciadores. Dentro de las actividades a realizar se aborda lo folclérico y lo edi-
torial de los relatos medievales a Charles Perrault y los hermanos Grimm, a partir de una lectura
comparada de las dos versiones identificando recurrencias y diferencias. Luego se pasa a Cape-
rucita en el mundo de la imagen reconociendo los elementos de imagen y texto que consiguen
resignificar la trama de Caperucita Roja y por ultimo Caperucita recargada donde se analiza
cdmo un personaje permite jugar con el lenguaje y recrearlo en maltiples maneras a partir de sus
personajes centrales: Caperucita y el lobo feroz.

En la sesion dos el Libro Album: historia, caracteristica y representantes con el objetivo
de ofrecer un contexto socio-histérico para comprender la emergencia del Libro Album, definirlo
y destacar algunos de sus exponentes. En esta sesion se pretende explorar, en primer lugar, las
relaciones entre la historia de la ilustracion y la publicacion de libros dirigidos a un publico in-
fantil. Esto pasa por reconocer como antecedentes los papiros egipcios, los codices medievales,
la invencion de la imprenta y el surgimiento de maquinas a color.

Dentro de las actividades se propuso tres: primera Imagenes y palabras: breve recorrido
por la historia de la ilustracion de libros. EIl proposito de esta actividad esta planteado desde
fortalecer la capacidad pedagdgica para la implementacion creativa de la lectura y en el desarro-
llo de los procesos de atencion en el aula para una observacion que destaque los detalles de una

imagen. En virtud de lo anterior, se muestra la organizacion en la siguiente tabla:
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Tabla 7. Seminario-Taller SESION DOS

La lectura del Libro Album en el aula de transicion en Jamundi-Valle
s . Fecha
Objetivo Actividades Duracion

Ofrecer un contexto socio- 1. Introduccion- recuento sesion anterior Eterna

histrérico para comprender la Caperucita.

emergencia del Libro Aloum, 2. Alfombra magica y de colores. Registro

definirlo y destacar algunos de  [memorias.

Sus exponentes. 3. Lectura de cuentos Libro Album.

OBJETIVOS ESPECIFICOS: |4. Iméagenes y palabras. Registro whatsapp envio

1. Fortalecer la capacidad fotografia representacion gréfica.

pedagogica para la 5. Definicion Libro Album. Registro explicaciones

implementacion creativa de la orales discriminacion uso imagen diversos formatos

escritura y la lectura en el y estilos.
Sesion 2, fortalecimiento de los procesos de|6. Caracteristicas Libro Album. Registro papel bond
E.| Libf° Album: | 3tencion en el aula en el grado  [tabla andlisis funcionamiento cuatro c6digos: Lunes 7
historia, o transicion. lingiiistico/icénico/disefio graficofintertextualidad. ~ [mayo 2018
caracteristicas, |2 pistinguir el Libro Album de  |7. Lectura de textos lenguaje simblico: 7:30-12:00
representantes. |otras especies de libros ilustrados |Camino a casa-Eloisa y los bichos (Jairo Buitrago),

para nifios. Cuando los peces se fueron volando (Sara

3. Valorar la incidencia que ha  [Bertrand). Registro andlisis enlace simbélico de los

tenido la evolucion gréfica en la |tres textos. Socializacion.

literatura infantil. 8. Conclusiones.

4. Reconocer las caracteristicas

del Libro Album: la solidaridad de

los cédigos

lingtiistico/iconico/disefio

gréfico/intertextualidad.

Fuente: elaboracidn propia.

Segundo, Definicion de Libro Album y sus representantes a nivel nacional e interna-
cional. Es por ello que, acercar a los nifios de etapas iniciales a la lectura del Libro Album re-
quiere un esfuerzo del maestro teniendo en cuenta el sentido de la lectura, dando lugar a una
transformacion de su relacion con los textos. Tercera, caracteristicas del Libro Album: la solida-
ridad de los codigos: lingtistico / iconico / disefio gréafico / intertextualidad. No obstante, rom-
per el paradigma es una tarea ardua ya que las practicas pedagogicas estan fuertemente instaladas

en el quehacer cotidiano.
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La lectura del Libro Album en el aula de transicién en Jamundi-Valle

Objetivo

Actividades

Fecha
Duracién

Plantear algunas opciones
para el abordaje de Libros
Album en el aula.

Sesion 3

¢ Como elegir,
situar e interrogar
los Libros Album
en nuestras aulas?

1. Introducci6n- recuento sesion anterior sobre el
Libro Album.

2. Presentacion estrategia didactica ylectura en voz
alta.

3. Estrategia didactica con el Libro Album Nana
Vieja de Margaret Wild.

4. Taller elaboracion plan de aula/secuencia
didactica

5. Socializacion del taller realizado por los
participantes.

6. Conclusiones.

Lunes 18
junio 2018
7:30-12:00

Fuente: elaboracidn propia.

Sesion tres, se parte del objetivo: plantear algunas opciones para el abordaje de Libros

Album en el aula. Donde se analiza y confronta varios tipos de textos con disefio de intervencion

en el aula a través de las siguientes preguntas:

Tabla 9. Listado preguntas lectura codigo linguistico e iconico

LECTURA DE IMAGENES

LECTURA Y ANALISIS

¢ Qué es una Nana?

¢ Qué significa vieja?

¢ Quiénes aparecen aqui?

¢En qué lugar se encuentran?

¢ Qué estan haciendo?

¢Con cuéles nombres conoces este persona-
je?

¢ Con qué elementos de la naturaleza identi-
ficas esta guarda?

¢ Qué sensacion les produce?

¢Qué dice Nana?

¢ Qué dice chanchita?
¢Quién cuenta la historia?
¢Es uno de los personajes?

Reconocimiento del tiempo de la narracion
Lo que nos cuentan aqui...¢ya sucedio o va a

suceder?
¢ COmo nos damos cuenta?

¢La cantidad de tiempo en el que se cuenta o
lee la historia es la misma en la que transcu-

rrio?

Busqueda de marcas textuales a lo largo de la historia

Fuente: elaboracion propia.
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Cabe anotar, que se entrega como aporte tres formatos de plan de aula con el propdsito

de hacer una practica reflexiva sistematizada. Aqui se plantea uno de los ejemplos:

Tabla 10. Proceso de preparacion lectura

Anticipacién del titulo

Lectura
Voz alta/ en silencio/ grupal

Estrategias de apropia-
cion creativa

Presentacion del autor

Plano de la narracion

Actividades rectoras

Analisis portada

Historia / Personajes/ El na-
rrador/ Dialogos/ El tiempo/
El espacio/

Producto final

Lectura de imagenes:
Disefio Gréfico
Texto en fisico /digital

Inferencias de las imagenes

Sistematizacién

Elementos de la imagen:
Punto / Linea / Color/ Soporte/
Perspectiva/ La luz/
Textura/Composicion

Fuente: elaboracidn propia.

Sesion cuatro, se plantea como objetivo identificar alternativas para realizar el proceso

de evaluacion tomado como referencia experiencias realizadas y proyecciones viables. En las

actividades se desarrolla diversas consideraciones sobre la evaluacién de producciones en el aula

utilizando Libros Album. EI seminario culmina con una importante y necesaria reflexion sobre

las estrategias que se pueden poner en juego cuando se llega al punto de la evaluacion.



Tabla 11. Seminario-Taller SESION CUATRO

La lectura del Libro Album en el aula de transicién en Jamundi-Valle

Objeti Actividad Fecha
jetivo ctividades Duracién
1. Introduccidn- recuento sesién anterior.
N 2. Texto regalo Poema Puentes de Elsa Bornemann.
Sesion 4 . _ 3. Conversatorio: exploracion de los abordajes de las
Construir Identificar alternativas |\1aestras a diversos Libros Aloum
criterios para - |para realizar el proceso |4 presentacion el desarrollo del lenguaje oral para _
valorar el de evaluacién tomado Viernes 17

. apreciar y leer los Libros Album.
acercamiento - \como referencia 5. Observaciones sobre el conocimiento y el uso del ~ [390Sto 2018
faspont_aneo e |experiencias realizadas || jnro Aloum. Registro escrito por cada grupo. 7:30-12:00
intencional de |y proyecciones viables. |5 construir items de observacion a partir de un texto
Ia_s magstras al elegido. Registro escrito.

Libro Aloum 7. Socializacién de los items.

8. Conclusiones y evaluacién de los encuentros.

Fuente: elaboracion propia.

Para cada sesion se realiza presentacion de lo propuesto para el taller (Ver anexo)

3.3.2 Acompafiamiento para la caracterizacion de las clases

Tabla 12. Caracterizacion de las clases

CARACTERIZACION DE LAS CLASES
Objetivo Descripcion Instrume ntos|Fecha/Duracion
Identificar y 1. Reconocimiento de textos
conocer el en la biblioteca municipal de
entorno Jamundi-Valle.
pedagogico de las 2. Conversatorio sobre la Viernes 24
. - .|1. Acta del
docentes a partir |dindmica escolar en Jamundi — agosto 2018
de la apropiacion |Valle. 8:00-11:30
del Seminario- 3. Revision conjunta con las
Taller docentes sobre la planeacion
de clase.

Fuente: elaboracion propia.
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Esta fase hace referencia al acompafiamiento para la preparacion de la caracterizacion
de las clases de dos docentes pertenecientes a la Secretaria de Educacion del municipio de Ja-
mundi-Valle, asignadas a la institucion educativa Simon Bolivar en &rea urbana. El objetivo es
identificar y conocer el entorno pedagodgico de las docentes a partir de la apropiacion del Semi-
nario-Taller. Asimismo, dentro de la organizacion del ejercicio se hace un reconocimiento de
textos en la biblioteca municipal de Jamundi, un conversatorio sobre la dindmica escolar en la
institucion educativa donde laboran y la revision conjunta sobre la planeacion que realizan den-
tro del aula en su cotidianidad. Para las evidencias se utiliza como instrumentos de registro escri-

to se aporta un acta del encuentro y fotos.



Figura 8. Collage fotos Biblioteca municipal Jamundi-Valle

Fuente: elaboracidn propia.

3.3.3 Acomparfiamiento in situ

Tabla 13. Acompafiamiento in situ

ACOMPANAMIENTO IN SITU

Objetivo Descripcion Instrumentos Fecha/ Duracion
Construir 1. Observacion de aula 1. Formato observacion en |1. Martes 11
experiencias de Andrea grado transicion IE  |el aula. septiembre 2018
lectura sirviéndose [Simon Bolivar. 2. Formato 7:00-12:00
de nuevos formatos |2. Observacion de aula Erika |retroalimentacion conla  [2. Miércoles 19
y apuestas estéticas |grado transicion IE Simon docente. septiembre 2018
en literatura infantil {Bolivar. 3. Formato estrategias 7:00-12:00
y juvenil, como es el didacticas.
caso de los Libros
Album,

Fuente: elaboracion propia.
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En este apartado es fundamental para la metodologia la observacion en el aula, es decir
el acompafiamiento in situ con el objetivo de construir experiencias de lectura literaria sirviéndo-
se de nuevos formatos y apuestas estéticas en literatura infantil y juvenil como es el caso de los
Libros Album. Se procedi6 con la observacion en el aula, la retroalimentacion con cada docente
y revisar las estrategias didacticas utilizadas para ver como se construyen las diversas alternati-
vas didacticas para el trabajo con este tipo de libros dentro del grado transicion del municipio de
Jamundi.

Para la constatacion de las evidencias se trabaja desde un registro de observacion en
aula, un instrumento de planeacion, instrumento de retroalimentacion pedagogica y la planeacion

de aula realizada por cada docente.



Tabla 14. Formato registro de observacion en aula

CONTRATO
DIDACTICO

Grado
Transicion

Libra Album

50972018

Objetivo delaclase

Consgna

Competencias

Evaluacion

TRANSPOSICION
DIDACTICA

Estrategia s empleadas
por la docente

Teoria{lenguaje del
docente)

M odos de leer

M ediacidn didactica con
el texto

Herramientas

Constitucion del entorno

Fuente: elaboracidn propia.
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Tabla 15. Formato instrumento planeacion

Nombre del docente:

Grado

Institucion Educativa:

Sede

Criterios

Descripcion

Excelente: 5

Aceptable: 3

Insuficiente: 1

Puntos

La docente
demuestra un
conocimiento
completo sobre el
Libro Album

Desarrollo de
saberes|

Cuenta con
ccriterios de
seleccién para el
Libro Album

La forma en la que
presenta el Libro
Album es llamativa
y convincente

Realiza la
planeacion para
llevar al aula el
Libro Album

Organizacion|

Cuenta con material
de literatura infantil

Prepara con
antelacion la lectura
del cuento

Usa el lenguaje
como medio de
indagacion

~omunicacién
y claridad

La docente
mantiene contacto
visual con los
estudiantes.

Involucra a la
audiencia en la
presentacion.

Utiliza una red
textual de apoyo

Recursos

Tiene en cuenta el
cuerpo para
comunicar cuando
hace la lectura en
\voz alta en el aula

Se apropia del Libro
|Album como
recurso

Estrategias|

La docente hace
rpediacic’)n del Libro
Album en el aula

Tiene en cuenta los
documentos del

Fuente: elaboracion p

ropia.
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Tabla 16. Instrumento Retroalimentacion Pedagogica

Retroalimentacion del p roceso
de acompafiamiento IN SITU

Docente

Maestrante

Intencién comunicativa

¢Qué ocurrié?

Concepcion de lectura y escritura

(;riterios de seleccion del Libro
Album

Logros

Dificultades

¢Metodologia acertada?

Mediacion con el texto

¢Qué fue lo recurrente?

Uso de las estrategias con el Libro
Album

Ambiente de aprendizaje

Ajustes colectivos al proceso de
evaluacion con los estudiantes

Conclusiones

Sugerencias y apoyos
pedagégicos a la docente

Fuente: elaboracion propia.

3.4 Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

Primera Parte - Técnicas

85

Esta investigacion procede a traves de cuatro Seminario-Taller cada mes a partir del

mes de abril en una jornada de 7:00 a 12:00 en un espacio designado por la Secretaria de Educa-
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cion Municipal. Ademaés, para el estudio de caso se vinculan dos docentes para realizar la obser-
vacion en el aula con el objetivo de explorar las concepciones y practicas recurrentes para utili-
zar el Libro Album como practica social del lenguaje.

Para la recoleccion de datos es necesario solicitar pedir permiso en la Secretaria de
Educacion Municipal de Jamundi para lograr la realizacion de los Seminario-Taller. Una vez
recibida la aprobacion, se pasa a realizar el primer encuentro para informarles acerca de esta in-
vestigacion, y diligenciar el consentimiento informado con su respectiva firma.

Los instrumentos utilizados en esta investigacion se encuentran focalizados a partir de

topicos preestablecidos con los objetivos planteados.

3.4.1 Instrumento 1: Grabacion audiovisual

Registro de observacion a través de un soporte audiovisual con el objetivo de describir
los aportes expresados por las docentes participantes al Seminario-Taller y como registro etno-
grafico directo. Cada una de las sesiones del Seminario-Taller se registran en cuatro videos para
que los aportes de las docentes en los grupos de discusion sea de manera fidedigna a la hora de

realizar el andlisis de resultados y las conclusiones.

3.4.2 Instrumento 2 Encuestas

Creacion de lista de preguntas semi-estructuradas para obtener las descripciones escritas

de las docentes de manera individual o grupal dentro de los Seminario-Taller.
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Registro 1 Da cuenta de la anticipacion de la lectura de un texto Libro Album para de-
tectar la manera como conocemos las obras literarias en la infancia tiene un impacto de como se
lleva al aula, identificando los aspectos de preparacion del texto literario, en este caso el cuento
de Caperucita Roja.

Anticipacion. La manera como conocemos las obras literarias en la infancia tiene un

fuerte impacto en como la presentamos en el aula. Identifica las siguientes cosas:

Tabla 17. Sesidon uno: formato registro 1

¢ Coémo conociste este cuento?

¢ Quién te lo present6?

¢En qué contexto lo leiste?

¢En qué version o formato?

¢A qué edad ocurri6 esto?

¢ De qué manera utilizas esta obra en tus
préacticas de ensefianza?

¢Coémo y para que lo haces?

¢Qué consignas entregas a tus estudiantes?

Fuente: elaboracion propia.

Registro 2 En este aparte el proposito es poder ver la transicion de lo oral a lo escrito
por parte de las docentes y como lo llevan al aula. Ademas de indagar la estrategia didactica que

utilizan.

Caperucita Roja: de la tradicion oral al formato escrito.



Tabla 18. Sesion uno: formato registro 2

¢Qué antecedentes de la historia de Caperucita
existen en la tradicion oral?

¢ Qué aspectos de la tradicion oral se incluyeron en
la forma que se realizaron los cuentos de Perrault y
Hermanos Grimm?

;Qué caracteristicas posee la version de
Caperucita Roja de Charles Perroult y los hermanos
Grimm?

¢Cudl es el criterio de seleccion para elegir un
cuento y llevarlo al aula?

¢ Cual de las versiones de Caperucita Roja
llevaria a sus estudiantes y por qué?

¢Describa la estrategia didactica para presentar el
cuento de Caperucita Roja?

Fuente: elaboracion propia.
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Registro 3 Este aspecto contempla el tema de la imagen y el texto linguistico y la mane-

ra como los docentes presentan las iméagenes teniendo en cuenta el sentido del discurso, de lo que

se interpretan en ellas.

Caperucita Roja en el mundo de la imagen.

Analisis de la imagen de Caperucita Roja en Jacques y Leroy.
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Tabla 19. Sesidn uno: formato registré 3

¢ Qué tipo de re-elaboracion del personaje Lobo y
Caperucita realiza Leroy?

¢ Qué representacion de la mujer podemos
contrastar entre la version de Perrault y la de Leroy?
¢Qué imagen de infancia?

¢ Qué relacion hay entre la imagen como son
representados los personajes en La noche de la
visita y los textos a ellos asociados?

¢Qué imagen de mujer en la tercera edad se
construye en ese texto?

¢ Qué diferencia encuentra entre la versién escrita y
el texto animado?

¢ Cuédl es el sentido del discurso entre la imagen y el
texto?

¢ Cudl es el discurso del sentido de sociedad en las
imagenes de Caperucita Roja?

Fuente: elaboracion propia.

Registro 4 Da cuenta de la transformacidn que muestran algunos autores jugando con el
lenguaje, analizando los personajes y los modos de leer la narracion
Caperucita recargada.

Lectura analitica colectiva de Caperucita Roja de Triunfo Arciniegas.

Tabla 20. Sesién uno: formato registré 4

¢De qué manera Arciniégas retoma y amplia el
cuento de Perrault?

¢En qué consiste con exactitud el cambio en los
rasgos de los personajes?

¢Te parecen que se desvirtdan, se re-elaboran o
simplemente son inspirados por el texto de Perrault?

¢Cudl es la ftipologia textual con la que te
identificas?

¢Cudles serian los modos de leer el cuento de
Caperucita Roja?

Analiza cémo el personaje de Caperucita Roja
permite jugar con el lenguaje

Fuente elaboracion propia.
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Registro 5 Este aparte indaga las estrategias didacticas que utilizan las docentes para

llevar el texto literario al aula.

Responde argumentando tu respuesta

Tabla 21. Sesion dos: formato registro 5

¢ Qué estrategia pedagdgica utiliza para
planear?

Plan de aula, secuencia didactica, proyectos de
aula, otro (cual)

¢ Tiene en cuenta los documentos de politica
publica de transicion para planear?

Lineamientos curriculares, actividades rectoras,
bases curriculares, todos listos, etc

¢ Cuentas con textos de literatura infantil en el
aula?

¢ Prepara con antelacion la lectura de un
cuento?

¢ Cudl es su objetivo para realizar la lectura en
voz alta en el aula?

¢ Tiene en cuenta el cuerpo para comunicar
cuando hace la lectura en voz alta en el aula?

¢ Tiene en cuenta el formato del libro para
llevarlo al aula?

(Libro, libro &lbum, solo texto, solo imagenes)

¢De qué manera modera la normatividad
disciplinaria en el aula?

Fuente: elaboracion propia.

Destrezas y estrategias Ficha de sistematizacién de la experiencia de la lectura del texto
Nana Vieja, como lectura y andlisis de la estructura narrativa.
Destrezas / Estrategias asociadas con la lectura

Libro Alboum Nana Vieja de Margaret Wild y Ron Brooks



Tabla 22. Sesion tres: formato destrezas y estrategias

Nombre del autor

Titulo del cuento

Coleccion a la que pertenece
Editorial

Tipo de texto

¢ Cuéles son los signos que se

to

Escribe un fragmento del cuento donde se evidencia que habla Chanchita
Escribe un fragmento del cuento donde se evidencia que habla Nana Vieja
Escribe un fragmento del cuento donde se evidencia la voz del narrador

Dibuja lo que Nana Vieja que-
ria hacer al principio del cuen- | mina haciendo al final del la historia

utilizan para marcar la ausencia de Nana Vieja?
Dibuja lo que Chanchita ter- Dibuja cudl es el final de

cuento

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 23. Sesion tres: ficha de sistematizacién de sintesis final

Ficha de sistematizacion de sintesis final

En el Libro Album...

Hay personajes

Se cuenta una historia

Se indica donde

ocurre la historia

Algunos cuentos

empiezan con la frase, “habia una vez” aqui como inicia

Hay un titulo

Hay un nombre del autor

Hay un ilustrador

U N WwWN =

Hay ilustraciones, cuales son las que se interpretan o infieren

Fuente: elaboracidon propia.

91



92

3.4.3 Instrumento 3 Memoria de la experiencia

Registrar la experiencia tiene que ver con la construccion de una memoria, cuyo sentido
es dejar un testimonio de las huellas que esta investigacion marca en el grupo de docentes. En
este documento se sistematizan los pasos que se siguieron para la realizacion del proyecto, a tra-
vés de sus diferentes etapas.

Memorias Registro de la sesion 2 donde se indaga lo que aprendié en cada uno de los

momentos del Seminario-Taller como registro de memoria y apropiacion.

Sesion 2 El Libro Album: historia, caracteristicas, representantes

Tabla 24. Registro memorias

e | Togueme quece

Alfombra magica

Im&genes y palabras

Libro Album

Cddigos

Enlace simbélico

Fuente: elaboracion propia.

3.4.4 Instrumento 4 Grupo de discusion

Reunién de seis personas para discutir en torno a un tema a partir de su conocimiento y

comprension de su practica pedagdgica en la naturalizacion de sus acciones. Tiene en cuenta este
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instrumento la libertad del didlogo sin la presion académica y de poderes de la escuela. Es de
anotar, la posibilidad de escucha dentro del grupo para contrastar los argumentos de los unos y
los otros en el acercamiento de las estrategias y modos de actuar donde se genera la cotidianidad

y la apropiacion de un nuevo conocimiento como lo es el concepto del Libro Album.

3.5 Aspectos éticos vinculados con la investigacion

e Diligenciamiento, al inicio de las sesiones, del consentimiento informado. Con el propdsito
de una participacion asertiva y voluntaria.

e Reconocer el rol del maestro sin transgredir sus practicas pedagdgicas.

e Evitar causar afectacion a la poblacién académica participante.

e Uso de canales adecuados para la obtencién de la informacion.

e Garantia de que la descripcion de los grupos de las instituciones educativas y/o docentes se

hace reservando los nombres.



3.6 Cronograma de actividades

Tabla 25. Cronograma actividades investigacion

2018 2019

ACTIVIDAD ENE[ABR|JUN|SEPT|OCT |ENE |[FEB |MARABR [MAYJUN

Fase de alistamiento,
focalizacion y recurso
humano de las
instituciones
educativas 26.01

Seminario-Taller 1
Eterna Caperucita 9.04

Seminario-Taller 2 El
Libro Album contexto
socio-cultural 7.6

Seminario-Taller 3 El
Libro Album

Criterios de seleccion
Propuesta en el aula 18.6

Seminario-Taller 4 El
Libro Album
Alternativas de
evaluacién Libro
Album 18.09

Observaciones en aula
Jamundi 15.10

Marco teorico 30.01

Transcripcion videos 25.02

Analisis de resultados 18.03

Conclusiones 30.03

Entrega oficial 01.04

Ajustes 15.04

Fuente. Elaboracion propia
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Figura 9. Capitulo 4
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Fuente: John Edward Gonzalez C., Maestro en Artes Plasticas. Instituto Departamental de Bellas

Artes Cali.
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Capitulo 4. Resultados

4.1 Categorias de analisis

Con base en el analisis del corpus y el hallazgo de la situacién problema sustentada en
los hechos se determinaron las siguientes categorias de analisis para la comprension de las inter-
venciones de las docentes. A continuacion, se retomaran resultados relevantes de las cuatro cate-
gorias de analisis, priorizando aquellos datos que permitan resolver la pregunta problema: ;cémo
abordar la lectura del Libro Album desde una practica social de apropiacion del lenguaje?

La pregunta problema de la investigacion suscita retomar conceptos claves como el de
lectura, entendido como un proceso semidtico cultural situado y contextualizado (MEN, 1998).
En la tesis, la lectura se interrelaciona con las caracteristicas del Libro Album y sus potencialida-
des para transformar practicas pedagogicas de 30 docentes del municipio de Jamundi. La lectura
como proceso sociocultural (Rincon, 2004) y el Libro Album como género en construccion
(Diaz, 2007), se convierten en las principales herramientas analiticas para comprender como se
realiza la lectura del Libro Album en el aula.

Una respuesta preliminar a esta pregunta, se puede rastrear en la fundamentacion teérica
y metodoldgica brindada a través de los Seminarios-Talleres, la caracterizacion y el acompafa-
miento in situ. Dichas actividades, lograron generar encuentros en los que las docentes realizaron
continuos procesos de reflexion sobre las concepciones de lectura que permean sus practicas pe-
dagdgicas. Los procesos de reflexion, se convirtieron en escenarios propicios para comprender la
incidencia de ciertas concepciones en los tipos de estrategias didacticas encontrados. También

fueron espacios significativos, para rastrear los cambios suscitados en las maestras a partir del
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uso guiado del Libro Album. Asi, por ejemplo, se encontraron en los datos algunas reflexiones

como la siguiente:

Maestra 4. A mi también [...] y como profundizar mas sobre el modelo, el tipo de lectu-
ra y escritura que esta haciendo el autor y cual es el objetivo de ese cuento para nosotros
poder enriquecer mas nuestro quehacer pedagdgico con los estudiantes. (Cita 1:114.
Unidad hermenéutica DMV).

Como se aprecia en la cita, a través de la fundamentacion tedrica y metodoldgica se lo-
graron contrastar las practicas pedagogicas empleadas por las maestras con la propuesta del Li-
bro Album como estrategia didéactica. Ambas formas de realizar procesos de lectura con nifios y
nifias de transicion, permiten plantear posibles formas de enriquecer las préacticas lectoras, consi-
derando como parte fundamental de este proceso, la exploracion de las caracteristicas del Libro
Album como un objeto literario artistico (Duran, 2009; Vasquez, 2014). Tal y como lo plantea
Silvia Diaz (2005), la confluencia del codigo lexical y visual en el Libro Album, potencialmente
ensefia a las docentes a cambiar su mirada sobre la lectura, dando nuevos sentidos y creando
nuevas formas de apropiacion de lenguaje.

Al respecto, se podria plantear de forma general que, los Libro Album son empleados en
las aulas de diferentes formas. Aunque las maestras presentan una variedad de concepciones,
estrategias didacticas y mediaciones, fue usual encontrar ciertas tendencias en estos tres aspectos.
Tanto la variedad como la recurrencia en las concepciones y las estrategias, plantean la necesi-
dad de comprender las practicas pedagdgicas en torno a la lectura como practicas sociales com-

plejas, caracterizadas por su riqueza y sus contradicciones.
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En los apartados siguientes, se abordarén cada una de las particularidades en las concep-
ciones, estrategias didacticas y mediaciones que se producen en las précticas sociales de apropia-
cion del lenguaje. Las discusiones sobre estos tres aspectos seran un insumo para plantear al final
del capitulo, una serie de recomendaciones sobre el abordaje del Libro Album como estrategia
didactica. En estas recomendaciones, se resaltan tareas pendientes de las maestras enfocadas al

mejoramiento de las précticas lectoras.

4.1.1 Diversidad en las concepciones de lectura de las docentes

Uno de los principales objetivos del proyecto fue explorar las concepciones y practicas
sociales a partir de los discursos y las practicas pedagdgicas de 30 maestras. En términos genera-
les, se encontrd una diversidad de concepciones de lectura que inciden en las précticas sociales de
apropiacion del lenguaje.

Antes de abordar propiamente la gama de concepciones encontradas, es pertinente abor-
dar la definicion de concepcion empleada en el proyecto de acuerdo con los postulados de Bojaca
y Morales (2002) y del Diccionario Filosofico (1995). La concepcion es entendida como un siste-
ma de ideas, representaciones, creencias y supuestos acerca de la lectura, dado su caracter cultural
e individual puede variar indeterminadamente.

Teniendo en cuenta esta definicién de concepciones de lectura, se propone a continuacion
identificar aquellas concepciones subjetivas que se presentaron a lo largo de los Seminarios-
Talleres. Dado que este espacio permitié generar dialogos y conversaciones con y entre las maes-
tras, resulta pertinente mencionar que la oportunidad de conocer otras versiones de cuentos tradi-

ciones y el construir colectivamente una red textual a lo largo de los seminarios, favorecid la
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emergencia de diferentes concepciones de lectura a partir de los posibles usos que se puede dar al
Libro Album en las aulas. En este sentido, la red textual significativa construida en los Semina-
rios- Talleres, representd una oportunidad para la investigadora y las docentes de suscitar lecturas
complejas al involucrar diferentes formatos, lenguajes y textos. Este proceso de lectura, responde
en términos generales a las apuestas generadas desde el MEN (2014), para producir desde la coti-
dianidad un acercamiento a la literatura y viceversa. En este acercamiento a una red textual en los
seminarios, fueron emergiendo seis concepciones sobre la lectura. Las seis concepciones son

evidencia en la Tabla 26.



Tabla 26. Concepciones de las docentes sobre la lectura
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Momento

Descripcion resultados

Concepciones lectura

Casos ejemplares

Seminario-
Taller

Como parte de los ejercicios realizados en los se-
minarios talleres, fue posible a través del dialogo y
el seguimiento de marcas textuales acercarse a las
diferentes concepciones sobre la lectura que las
docentes tienen. Dichas concepciones se relacionan
con las précticas pedagogicas en tanto, orientan las
posibles estrategias didacticas a emplear en el aula.
El Libro Album y su uso dentro del aula se relacio-
nan con experiencias particulares de las docentes,
donde la lectura adquiere diferentes connotaciones
de acuerdo con las posibilidades pedagdgicas que se
encuentran en el mismo. Asi, por ejemplo, en las
dos siguientes columnas se organizaron las concep-
ciones identificadas, siendo las primeras aquellas
donde la lectura es relacionada con un uso especifi-
co Libro Aloum

Experiencia propia de la
infancia

Maestra 6. Mire la ingenuidad que uno tenia... uno se quedo con la Caperucita
que le contaron cuando nifio ¢no? Y mire todo como se fue ampliando tanto oral
como por medio de las ldminas: visual y mire hasta donde ha llegado que se me-
te el tema de educacion sexual, cuando ella se desnuda ¢Por qué se tiene que
desnudar ante una persona que ella no conoce?

Educar en valores

Maestra 10. De hecho, por lo menos yo este afio he trabajado con ellos 4 cuen-
tos y todos estan enfocados a la amistad, el amor, estoy como en eso...de valores

Motivacién lectura

Maestra 7. Bueno, pues, yo puedo decir que para mi fue bastante enriquecedora
en cuanto me permitié hoy, ver como es el trasfondo de lo que es en si la lectura,
porque hay veces uno, nosotras las maestras de preescolar, escogemos el libro
para la motivacion, el libro de apoyo a los saberes que vamos a trabajar,

Pretexto para hablar

Maestra 7. Yo diria que los nifios no se quedan con la version del cuento. Uno
relata un cuento en el saldn y ellos si uno no sigue la conversacion con ellos,
sino que uno para con tema. Pero si uno sigue ellos siguen. Claro y ellos te cam-
bian toda la version del cuento siempre con el mismo eje.

Lectura como uso literal
del texto

Maestra 10. Llegamos a la sesion de literatura, a los nifios el cuento que lo reci-
bieron fue el de Caperucita, pero entonces, el lector, el profesor que estaba le-
yéndoles el cuento a un grupo, le leyé Caperucita Roja, a otros Azul, a otro
Amarilla, entonces, meti6 todo lo del contexto de los nifios, entonces, ellos ha-
blaban de que se fue en un moto-ratn, que cogio...todo eso hablaban y enton-
ces, éramos "Pero ;por qué le metieron tanta cosa...?"

Didactica literaria

Maestra 5. Pero yo creo que una de las connotaciones que, por lo menos, se tra-
bajan en el sal6n yo trabajo mucho la connotacion del cuerpo, la importancia de
cuidar mi cuerpo, entonces, cuando se lee el cuento del lobo, se escucha, les di-
go yo es que hay cuidar esa imagen, hay que cuidar el cuerpo de nosotros, por-
que no solamente no es el lobo el malo sino que hay muchas personas que son,
también, malas entonces no podemos estar dejandonos que la gente nos toque,
entonces, me les meto es con otro lado. Yo creo, o sea, por donde uno lo mire le
puede sacar provecho y la creatividad.
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De acuerdo con la tabla anterior, es posible plantear que se presentan concepciones recu-
rrentes en los discursos de las maestras. De estas concepciones pueden ubicarse tres grupos: en
primer lugar, las concepciones basadas en un uso del Libro Album como elemento ludico; en
segundo lugar, las concepciones relacionadas con una planeacion tematica en el aula; y, por ulti-
mo, aquellas concepciones relacionadas con los elementos propios del Libro Album.

Respecto al primer grupo de concepciones, es reiterativo en las docentes su concepcion
de llevar un texto literario al aula para potenciar los valores, se referencia el valor de la amistad,
el respeto, el amor, entre otros. Es decir, se favorece un aprendizaje significativo, limitando los

posibles significados de la lectura. Un ejemplo de lo anterior, se ilustra a continuacion:

Maestra 5. No y por mas que sea que uno por medio el dia que uno se encontraba...la
mama le decia a uno: "Mire lo que le pasé a Caperucita por desobediente™ Referente,

siempre era el referente (Cita 1:73. Unidad hermenéutica).

Las concepciones de lectura relacionadas para educar en valores, se relacionan estre-
chamente con concepciones sobre cuentos y la lectura construidas por las maestras desde su in-
fancia. También tienen incidencia, las concepciones en donde los cuentos son pensados sélo co-
mo recurso ludico o una forma de entretener a los nifios y nifias y fomentar la lectura. Dada la
naturalizacion de las tres concepciones de lectura mencionadas, es dificil realizar procesos de
lectura en los que no se tengan en cuenta, diferentes interpretaciones del texto (Rincén y otros,
2003).

A diferencia del primer grupo de concepciones, el segundo grupo muestra las posibilida-
des de incluir y seleccionar Libro Album en las aulas como parte del abordaje de un tema. Como

se evidencia en la tabla, este tipo de concepciones en ocasiones dificulta la construccion colecti-
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va de sentidos a partir de la lectura. Sin embargo, la lectura desde esta perspectiva permite desa-
rrollar un ejercicio previo de planeacion en el que las docentes puedan desarrollar una relacion
con los textos y plantear un objetivo pedagdgico. Este tipo de concepcién limita los usos del Li-
bro Album, delimitan su uso segun los referentes especificos dispuestos en la planeacion temati-
ca curricular. En este sentido, las docentes pueden dejar de lado la riqueza de la literatura y la
apropiacion del lenguaje.

El Gltimo grupo de concepciones, les permite a las docentes explorar y considerar las ca-
racteristicas del Libro Aloum en el proceso de planeacion de los textos. Al incluir las caracteris-
ticas del Libro Album en los procesos de lectura en el aula, se prevén interacciones entre los ni-
fios (as) y las docentes, aumentando las posibilidades de explorar diferentes sentidos en la expe-
riencia de lectura.

La lectura literaria cumple un papel importante en la construccion de la subjetividad y su
valor formativo es innegable. Pétit (2001) afirma que la literatura permite elaborar un espacio
propio, un espacio que es Util no solo para la identificacion sino también para realizar una transi-
cién a otras formas de vinculo social. Asi, el conocimiento de si y la interaccion constituyen el
objetivo (y usufructo) fundamental de esta labor de comprender la manera como es situada la
literatura en las aulas de Educacion Inicial.

A lo largo de los cuatro Seminario-Taller se pudo caracterizar la manera como las docen-
tes llevan los textos al aula y resulto clave que la forma en que esto ocurre deriva de la experien-
cia lectora, particularmente aquella que no esta mediada por cuestionarios o formatos sino que
vincula el placer de leer y hablar de lo leido sin que las interpretaciones impongan limites o exis-
tan otras demandas a cambio del acto de lectura. Comprender como funciona y cuél es el valor

de la lectura literatura en la vida misma permite que como maestros pensemos el tipo de obras
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literarias y la manera en como se las presentamos a los estudiantes. Es asi como, en el angulo del
que hemos venido hablando —el de la practica social del lenguaje-, la propuesta de aula puede
trascender la idea segun la cual la literatura en el aula esté al servicio —exclusivo y restringido-
de la formacién linglistica; una perspectiva como la que aqui se plantea trasciende, sin negar,
ese lugar y se abre a posibilidades mas complejas y completas.

Es recurrente, cuando se habla de promocion de lectura, que se afirme que ésta debe ser
placentera, -sobre la validez de esta afirmacion no ampliaremos la reflexion-. Sin duda, la litera-
tura —histéricamente- no solo ha producido placer en los lectores: también el displacer hace parte
de la experiencia lectora. Los lectores han gozado, odiado, sufrido, anhelado o temido la literatu-
ra. La gama de opciones no podria reducirse al placer.

Dos asuntos a indagar aqui: de un lado, ;qué mediaciones didacticas pueden favorecer ese
deleite por el texto?, de otro lado, ¢como constatar que alguna obra literaria utilizada le ha gus-
tado a los estudiantes? ¢ Sera suficiente preguntar si les ha gustado?

Un concepto que ayuda a dilucidar el placer por la lectura y cuél seria la mejor manera
de suscitarlo en el aula es el que propone Jauss (1977) y que podemos denominar la experiencia
estética. El autor afirma que cada encuentro literario suscita en el lector una experiencia estética.
Esta no sélo surge del acto contemplativo del objeto estético sino también de la curiosidad y el
placer correlativo de ver algo “nuevo”. Asi, lo nuevo no necesariamente representa un primer
encuentro sino una especie de conexion renovada y coyuntural en la cual el objeto estético per-
mite evocar o hacer reminiscencia de una experiencia ya pasada. De esta manera, se ha fundado
una nueva relacion con algo conocido.

La experiencia estética tiene tres propiedades estructurales: la poiesis o aspecto produc-

tivo, la aisthesis 0 aspecto receptivo y la catarsis o funcion comunicativa. La primera esta rela-
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cionada con el placer por el objeto en si, asi como la funcion descubridora ya mencionada. La
segunda hace referencia tanto al distanciamiento que tiene, en este caso, el lector de los roles del
objeto estético como de la identificacion ludica que surge en dicha experiencia. Por Gltimo, la
propiedad comunicativa alude a la catarsis que “produce” la experiencia estética cuando da lugar
a elementos reprimidos y permite sentirse liberado. Cada una de las propiedades estructurales

requiere de una estética tanto reflexiva como placentera. En este sentido se explica que:

Solo en el plano reflexivo de la experiencia estética, el observador saboreara o sa-
bra saborear estéticamente situaciones de la vida que reconoce en ese instante o
que le afectan personalmente, siempre que, de manera consciente, se introduzca en

el papel del observador y sepa disfrutarlo (Jauss, 1977, p. 34).

La experiencia estética derivada del acto de leer puede verificarse en las respuestas lec-
toras de los estudiantes. En esta investigacion se retomaron los conceptos de Bojaca y Morales
(2002), Rincén y otros (2003) Lerner y Mufioz, (1986); Pozo, (2006) y (2008) -Para ampliar la
conceptualizacion se puede revisar el capitulo 2 del marco tedrico en las paginas 26-27-. Ahora
bien, mientras que Rosenblatt (1978) alude la instancia que representa polos distantes que inter-
vienen en el proceso de comprension e interpretacion de textos literarios, en este caso con los
diferentes Libros Album.

El conjunto de afirmaciones previas permiten justificar la eleccion del Libro Album por
poseer tanta fuerza y desatar experiencias estéticas que acerca a los nifios a la literatura. Aunque
lo hemos dicho en otro lugar, reiteramos que una de las caracteristicas mas sobresalientes de este
tipo de textos es esa relacion de interdependencia entre texto e imagen, lo cual demanda una lec-

tura compleja que propicia el desarrollo de habilidades que permiten al lector completar esa dis-
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continuidad y servirse de las claves linguisticas y simbdlicas que nutren las multiples interpreta-
ciones. En suma, es el caldo de cultivo perfecto para potenciar eso que Jauss denomina experien-
Cia estética.

Fue muy grato descubrir que las docentes hicieron una reflexion sobre como ellas llevan
los textos al aula. Para esto se abrio el espacio de discusién que permite ver como la literatura
migra desde lo oral a lo escrito (el caso del cuento Caperucita Roja) y hace toda una apuesta que
destaca la relacion con el lenguaje. Tal como lo dice Michel Petit, (2015): “la utilizacion del len-
guaje define nuestros modos de habitar el mundo”. La concepcidén del lenguaje que cada maestra
tiene es una marca interior que la lleva a mostrar con sus estudiantes ese aprender y esa intencion
de comunicar desde lo que conoce. Ahondar en las concepciones y practicas a nivel de los Semi-
narios-Talleres, permitio preguntar de forma mas concreta sobre las estrategias didacticas de las
docentes. Como se ampliard a continuacion, las précticas sociales de apropiacion del lenguaje
pueden ser abordadas desde dos aspectos: las estrategias didacticas y las mediaciones en el pro-

ceso de lectura. Ambos aspectos seran abordados en las siguientes dos secciones.

4.1.2 Estrategias didacticas y practicas lectoras

La didactica del lenguaje es entendida aqui como una disciplina que media entre “el sa-
ber disciplinar” y el “saber ensefiar” (Alvarez, 2005). No todo el que sabe sobre algo, lo sabe
ensefar. Existen alternativas con las que cuenta el docente para acercarse al estudiante con el
proposito de ensefar; a esto se denomina transposicion didactica y se define como una forma de
llegar al estudiante de manera certera a partir de un ejercicio juicioso en la construccion de los

caminos que permiten una mejor apropiacion del lenguaje.
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Estudiar una practica social de apropiacion del lenguaje, posibilita avanzar en resolver la
pregunta sobre el uso del Libro Album en las aulas. Resolver esta pregunta, desde las estrategias
didacticas y précticas lectoras apertura discusiones sobre los objetivos de aprendizaje y las rutas
creadas para facilitar dicho aprendizaje. Algunas de estas rutas pueden ser observadas en la Tabla
27, donde se presentan las estrategias mas empleadas o mencionadas por las docentes respecto a

los procesos de lectura.
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Tabla 27. Estrategias didacticas empleadas por las docentes en el aula

Estrategias

Momento Descripcion resultados L Casos ejemplares
P didacticas jemp
Lectura de Maestra 1. Pero, entonces la idea es poder lograr aca con la guarda, pues, la motivacién para que
imagenes los nifios estén concentrados y atentos en el cuento y lograr que interprete, pues, de una manera

Seminario-Taller

Caracterizacion

Acompafiamiento

in situ

En los tres momentos
de la intervencion se
lograron identificar
estrategias  didacticas
empleadas por las
docentes en el aula.
Las estrategias didac-
ticas emergieron tanto
a nivel discursivo
como préctico, presen-
tdndose tendencias en
las formas de hacer la
lectura con los nifios.
Dichas tendencias
pueden identificarse
en las siguientes dos
columnas, al dar cuen-
ta de arriba a abajo de
las estrategias mas
empleadas y mencio-
nadas.

diferente a como interpretamos nosotros de pronto las pérdidas ¢si? Y poderlo, pues, trabajar.

Lectura com-
partida

Maestra 5. Una persona muy inteligente ha escrito para nosotros. Vamos a iniciar la lectura del
cuento, van a observar y por Ultimo entre todos, vamos a darle el nombre al cuento a ver si he-
mos acertado

0 no. Vamos a ir observando.

Lectura en voz
alta

Maestra 10. Entonces, vamos a entrar a una aventura. Bueno, resulta que nuestro personaje el
que nos va a servir en tantas aventuras es un animal muy grande. Es grande, grande, grande
¢ Cual puede ser ese animal?

Conversatorios

Maestra 6. Pasa que lo que el cazador mata y ahi ellos ven, porque yo tuve una pregunta con
ellos que, si la Caperucita se la habia comido el lobo y empezamos a debatir, me decian ellos "En
los Hermanos Grimm se la comen"

Lectura
multimodal

Maestra 1.Ee y asi todo trabado fue que atacé a Caperucita”, entonces, no, mira que es la pro-
duccion de unos...que ya, o sea, del juicio que ellos tienen ante la sociedad en la cual esta inmer-
sa, entonces, lo ven plasmado en un contexto, en la parte literaria, en la parte textual y a mi me
parecio esta actividad tan bonita y tan chévere, como habia lo normal, que no habia ninguna va-
riacion.

Explicitacién
del tejido
conversacional

Maestra 10. "Un campo de pastos verdes, por encima pasar, por debajo pasar" Todos digan (repi-
ten todas) "Ni modo lo tenemos que atravesar" Y vamos a hacer el sonido atravesando esos pra-
dos: suich,suach, suich, suach, suich, suach". Muy bien. Van muy bien. Miren por aqui vamos.
Si, tenia que hacer suich, suach jVamos de nuevo! "Vamos a cazar un 0so, un 0so peludo y fu-
rioso ¢Quién le teme al 0s0?

Reconstruccion
narrativa

Maestra 1. Entonces, se encontrd con un amigo lobo y el otro amigo lobo le dijo "Ay, esta es la
chica que te gusta, Caperucita. Pero ;qué te dijo tu cucha?" Utilizaba palabras asi que "tu cucha,
la parcera, la hembra que te gusta..." cosas asi y yo esto "Uy esto"” Yo sé, que leyendo con todos
los horrores de ortografia que habia, y yo la leia y las clasificAbamos.

Légica del
relato

Maestra 7. Digamos este texto, incluso esa imagen también la escogimos, pues, nos parece que
ese texto es emocionante, pues, encontrar libros que muestren como tal la raza negra, afro. O sea,
que podemos utilizarlos como un libro etno-educador, también ahi se puede trabajar, en este li-
bro se puede trabajar una variedad de actividades con los nifios y también tener en cuenta la di-
versidad, la amistad, o sea, toda la parte de valores, animales las frutas, colores, formas, tamafios
y yo creo que lo més resaltante de este texto es como el valor como de la amistad ¢si me entien-
de? El valor de la amistad y de la familia porque incluso en las otras imagenes se ve que llega
como a un sitio y hay una familia y todos estdn como a la espera que llegue esa nifia con esa
bendicidn o ese compartir, pues, a los amigos.




Estrategias
tradicionales
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Maestra 7. Si, aqui hablando con mis compafieras dentro de una de las preguntas que hay: "¢Cémo
lo haces y para qué lo haces?" Yo le decia que podiamos como crear esa polémica en este momen-
to de que anteriormente para nosotras ese era como, digamos, uno de los ejes centrales de que
'10jo! que te come el lobo' 0 'Te lleva el coco’ y nosotras en medio de la inocencia, la mayoria de
los muchachos creiamos e ibamos por ese camino que era ¢no? Pero que ahora nosotros no le po-
demos decir eso a nuestros nifios, que méas bien nosotras, nuestra practica pedagdgica la utilizamos
es para reforzar aquellos conceptos que se van desarrollando de nuestro nivel de preescolar, por
ejemplo, con lo rojo, pues, Caperucita Roja, nos cae muy bien, si estamos en la coleccion de 3
elementos: "Los 3 cerditos"; el color amarillo: "Ricitos de Oro y los 3 Osos". Bueno, esa es como
nuestra practica pedagdgica en este momento como pues crear el ambiente de los nifios hacia la
literatura, hacia el analisis que es en este momento el boom para las pruebas ¢no?

Recorrido de
extos hablados

Maestra 11. Hacer que los nifios entiendan que hay varios textos que hablan del mismo cuento
¢ya? Y que hay palabras y que ellos encuentren las palabras que son diferentes, digamos, de un
texto al otro.

Contraste de

Maestra 10. En la parte del disefio grafico la imagen en contextualizacién veiamos que, para el
le6n en Camino a Casa, en ese momento era la compafiia del papa. En Eloisa y los bichos, los bi-
chos eran las personas que eran extrafias para ella y para el texto cuando los peces vuelan, los pe-

Caracterizacion

Como parte del
acomparfiamiento in
situ
y la caracterizacion de
las practicas
Pedagdgicas de dos
docentes, se logro
evidenciar algunas de
las estrategias ludicas,
creativas y tecnoldgi-
cas que acompafian el
proceso de lectura.

textos ces representan a él y el hermano ¢no? Y en la parte de intertextualidad, la relacion entre textos
todos los 3 textos tenian como una interrelacion como una pérdida de algo querido.
Toma de Maestra lq. La imagen di_ce que él las recibe, pero lo que dice el texto €s que no son Ia,solucic’)n.
conciencia I~EI no queria que le solucionaran esos problemas, €l queria que la mamé se quedara ahi acompa-
findolo.
Creacion Refiere a las posibilidades que las docentes encuentran en elementos artisticos para profundizar o
artistica retomas aspectos del Libro Album. Son usuales los dibujos, los titeres, entre otros.

Recursos TIC

Son las herramientas tecnoldgicas empleadas para hacer la lectura de los Libro Album. Los juegos
didacticos en la computadora y el video beam son empleados para reproducir las imagenes de los
textos o para retomar aspectos puntuales de los libros.

Manipulacién
del Libro Es la posibilidad que tienen tanto las maestras como los nifios de manipular los Libro Aloum en el
Album proceso de lectura.
Juegos Son las actividades ludico recreativas desarrolladas como parte del proceso de apropiacion de
la lectura.
Maestra 10. jPeligro! Retirada salir de la cueva tuquiti tuquiti ta. Atravesar la tormenta: Shhh;
atravesar el bosque: tupiti tupiti tupiti ta; atravesar el barro: plochi, plochi, plochi; atravesar el rio:
Recursos | . . . .
dramaticos glup, glup, glup; atravesar el campo: suich,suach, suich, suach; llegar a la casa, abrir la puerta,

subir las escaleras jUy! La puerta quedé abierta. Bajar las escaleras, cerrar la puerta, subirlas nue-
vamente, entrar al cuarto, meterse a la cama bajo el tendido ;Quién quiere salir a cazar un 0s0?
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Como se muestra en la tabla, se identificaron cerca de 17 estrategias didacticas imple-
mentadas o nombradas por las docentes. De estas estrategias, 12 corresponden a formas de realizar
la lectura del Libro Album en el aula, mientras las otras cinco (5) estrategias, corresponden a
actividades realizadas después de la lectura.

Es de resaltar que las maestras cuentan con variadas estrategias didacticas, pues su inter-
vencion educativa se orienta a planificar actividades funcionales que les interesen a los nifios y
nifias. El propdsito de las maestras esta en contar con un espacio de interacciones que favorezca el
desarrollo de practicas lectoras. Dichas practicas cumplen en términos generales, los porqués de la
lectura planteados por Pérez y Roa (2010). Estos porqués se limitan al conocimiento de un tema,
la comprension de un texto, la produccion de ideas propias y el contraste de textos.

El proceso de lectura en el aula, se convierte segun las estrategias encontradas en un pro-
ceso colectivo. Pese a que se cumple lo planteado por Rincon (2003) sobre la relevancia en el aula
de un sentido literal del texto, sobre todo, en practicas tradicionales y en lectura desde la l6gica del
relato. En su mayoria, las estrategias didacticas empleadas por las docentes en la lectura de Libro
Album, generan lecturas colectivas, compartidas y en voz alta con las cuales se cumplen metas
pedagdgicas y se construyen espacios de socializacion. Estas caracteristicas contradicen los proce-
sos de lectura individual y silenciosa en la escuela planteada por Rincén (2003), siendo importante
mencionar que las diferentes modalidades de lectura propuestas por las docentes, favorecen la

emergencia de multiples sentidos e interpretaciones.

Maestra 5. Como un apoyo a estos proyectos que se emprenden en el aula, también como
una motivacion porque, por ejemplo, en esos dias que estoy viendo los animales salvajes
y domeésticos, les lei un rato. Excelente. Disfrutan para ellos en su momento y lo tomo
con la intencionalidad de que estoy en un proyecto y me pude apoyar en él (Cita 4:125.

Unidad hermenéutica).
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Lo planteado en la anterior cita, evidencia la inclusion de criterios de seleccion del Libro
Album en la planeacion docente, especialmente en estrategias didacticas de lectura de imagenes y
toma de conciencia. En estas estrategias, la maestra elige el texto por su riqueza visual, promo-
viendo la lectura mediante preguntas sobre un tema cualquiera (colores, frutas, cosas, animales, la
suma, la resta). En estas estrategias didacticas, los elementos textuales y visuales son tenidos en
cuenta para cumplir con el curriculo, y en menor medida, como un acercamiento a diversos escri-
tos que permitan el ingreso a la cultura escrita.

Las estrategias didacticas propuestas después del ejercicio de lectura se relacionan con las
reflexiones propuestas por Sanmarti (2002). Dichas estrategias emplean recursos dramaticos,
tecnoldgicos o artisticos para garantizar un mejor uso de la lengua, en algunos casos es una préacti-
ca apegada al criterio lingiiistico y literal del Libro Album y en otras ocasiones, explora las carac-
teristicas estéticas que suscita la lectura de imagenes.

Sobre este aspecto es relevante mencionar que, aunque el ritmo de lectura del Libro Al-
bum es fragmentado, el uso de recursos dramaticos, artisticos, estéticos o tecnoldgicos solo es
planteado por las maestras como actividades en el plano del después de la planeacion. Este resul-
tado parece mostrar que al contrario de lo planteado por Colomer (1996) sobre el Libro Album,
las docentes no hacen uso de todos los recursos de la narracién explorando la dimension estética
como parte fundamental de la lectura.

Los cuentos abordados en el Seminario-Taller fueron seleccionados de una amplia lista
de titulos sobre Libro Album teniendo como criterio su riqueza textual e iconica. Esta nueva se-
leccion es algo opcional y dindmico ya que cada maestra va enriqueciendo su acervo literario

teniendo en cuenta los recursos con que cuenta en su aula, escuela o municipio. A esto debemos



sumar el aporte de la coleccién Semilla, material en la web y textos donados por los padres de

familia que estan a su alcance en el aula.

Los titulos abordados durante los cuatro Seminario-Taller para las maestras de Educa-

cion Inicial del municipio de Jamundi fueron:

Tabla 28. Lista cuentos utilizados sesiones Seminario-Taller

Titulo

Autor e ilustrador

Caperucita Roja

Charles Perrault

Caperucita confundiendo historias

Gianni Rodari - Alesandra Sanna

Caperucita Roja

Hermanos Grimm

Caperucita Roja tal como se la contaron a Jorge

Luis Pescetti

Caperucita Roja

Marjolaine Leray

Caperucita Roja y el lobo

Roald Dahl

Caperucita Roja

Triunfo Arciniégas

La noche de la visita

Benoit Jaques

Camino a casa

Jairo Buitrago

Cosas que pasan

Isol

Cuando los peces se fueron volando

Sara Bertrand

De verdad que no podia

Gabriela Keselman-Noemi Villamuza

El Globo Isol

El mejor abrazo del mundo Sarah Nash

El punto Peter H. Reynolds

El tanel Anthony Browne

Eloisa y los bichos Jairo Buitrago

En el bafio Andrea Wayne von Konigslow
En el bosque Anthony Browne

Guillermo Jorge Manuel José

Men Fox — Julie Vivas

Hombre de color

Jerome Ruillier

La mosca

Gustavo Ariel Rosemffet (Gusti)

La pequefia oruga glotona

Eric Carle

La reina de corazones

Alonso Nufiez-lvan Da Coll

La sorpresa de Nandi

Eileen Browne

Las reglas del verano

Shaun Tan-

Manuela color canela

Elena Dreser

Mi mamé Anthony Browne

Miguel Tony Bradman-Tony Ross
Nifia bonita Ana Maria Machado
Olivia salva el circo lan Falconer

Osito y Leontina-La discusion-

Florence Ducatteau-Chantal Peten

Rey Rey Linda de Haan-Stern Nijland
Sonatina Rubén Dario

Tengo miedo Ivan Da Coll

Trucas Juan Gedovius

Vamos a cazar un 0S0

Michael Rosen-Helen Oxenbury

Voces en el parque

Anthony Browne

Willy el campeon

Anthony Browne

Willy el sofiador

Anthony Browne
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Donde viven los monstruos Maurice Sendak

Fernando furioso Hiamwyn Oram-Satoshi Kitamura
Habia una vez un recuerdo Nina Laden

La playa Ana Maria Diaz-Camila Barrera
Lucas Tony Bradman-Tony Ross

Nana Vieja Margaret Wild-Ron Brooks

Vida Salvaje Claudia Rueda

El libro de los cerdos Anthony Browne

Retratos de trapo Alonso Nufiez

Yo Philip Weachter

Esta investigacion se hace preguntas sobre como fortalecer el vinculo con el texto litera-
rio. Para ello se procedi6é confeccionando una especie de tejido que fuera hilando la teoria, las
reflexiones de las maestras de las instituciones educativas del municipio de Jamundi y los textos.
La manera de amarrar estos elementos fue propiciando la escucha del otro; por ejemplo, en los
grupos de discusion se socializaron tanto preguntas, como afirmaciones, negaciones y dudas
frente ante los textos propuestos. Cabe resaltar que las docentes acogieron con entusiasmo la
propuesta y poco a poco la fueron incorporando en sus concepciones de lectura. Esto es muy
valioso si tenemos en cuenta lo que implica pensar qué tipo de literatura se lleva al aula, como se
aborda, qué transacciones ocurren entre el mediador, los nifios y el texto, qué textos o recursos
me pueden apoyar, qué tipo de expresiones puedo provocar en el grupo, qué situaciones reales de
lectura y escritura puedo poner en contexto, qué tipo de preguntas debo hacer.

Podemos inferir que el conocimiento de diverso tipo de estrategias puede provocar un
cambio en las maestras y en su manera de asumir la literatura en el aula, pasando de la lectura
inmediatista a una pausada y seleccionada. Esto se puede constatarse en la accion concreta de
cambiar preguntas que apelan la atencion de los nifios por aquellas que lo invitan a observar,
expresar y procesar lo que va encontrando. Lentamente esto va haciendo posible potenciar y op-
timizar la manera como se conecta un texto con otro; Permite agudizar los sentidos para escuchar

y sentir y que esto sea tenido en cuenta en el momento de planear pensando en un nifio o nifia
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integral cuyo lenguaje forma parte de un todo y a asumir estos procesos con la literatura como
una manera de empoderamiento simbolico, politico y democrético crucial para la formacién co-
mo lector.

El maestro Carlos Vasco afirmé6 que “la mejor manera de ensefiar a leer es no hacerlo,
sino provocando ganas”. Esto ocurri6 durante una conferencia ofrecida en la Universidad ICESI
para los estudiantes de Maestria en Educacion en el afio 2013. Considero que la investigacion
que se realiz6 con las docentes de Educacion Inicial del municipio de Jamundi, ha conseguido
que las maestras tengan ganas de aprender, de disfrutar de la lectura y las diferentes maneras de
usarla, que conecten el texto con sus emociones, que conversen, se cuestionen, se rian, discutan
alrededor del texto, que confronten sus ideas con otros textos, que elaboren cada vez més su dis-
curso permitiéndoles hacerse potentes con la practica social del lenguaje.

De otro lado, en lo relacionado con el tema de ampliar las practicas de lectura, de las
maestras, se mostraron las alternativas de buscar el recurso de los textos a través de las bibliote-
cas, la coleccién Semilla del MEN vy la posibilidad de vincular a los padres de familia para bus-
car recursos y ampliar la biblioteca del aula. Asimismo, dado que el lenguaje es transversal a
todas las areas de aprendizaje por servirse todas ellas de los procesos de lectura, escritura 'y ora-
lidad y de las habilidades comunicativas, su estudio fue clave dentro del proceso de ensefianza.
Como resultado se pudo posicionar con claridad su importancia como practica cultural y social
que propende por habilidades de pensamiento cada vez mas complejas.

Desde esta perspectiva, fue necesario que las maestras, en los primeros grados de Edu-
cacion Inicial, promovieran la ensefianza de los procesos de lenguaje rompiendo con los esque-

mas tradicionales de mecanizacion y repeticion que se enfocan en la codificacion y decodifica-
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cion. Por el contrario, fue necesario motivar el aprendizaje del lenguaje como una practica cultu-
ral llevando a los estudiantes a pensar y a construir significado.

De ahi, que la investigacion La Lectura del Libro Album como estrategia didéctica para
las docentes del municipio de Jamundi se trazdé como objetivo general analizar el uso del Libro
Album a partir de la intervencion en los grupos de discusion abogando por un proceso reflexivo
de las maestras. Buscaba promover acciones didacticas en el aula que respondan a los intereses y
necesidades de aprendizaje de los nifios. Destacando la importancia de conservar el entusiasmo y
la alegria con la que llegan los nifios a la escuela para iniciar su educacion formal.

En este sentido, los resultados esperados en las maestras, durante y después del uso del
Libro Album fueron:

e Acceder a textos infantiles del género Libro Album que las seduzcan e inciten a leer.

e Anticipar, predecir y volver a leer para comprender la lectura.

e Leer textos infantiles Libro Album construyendo sentido y significado.

e Llevar textos Libro Album de buena calidad a casa para leerlos por la noche o el fin de se-
mana.

e Participar en diferentes modalidades de lectura: lectura en voz alta, lectura silenciosa, lectura
compartida, lectura como experiencia o lectura para la comprensién (Rodriguez, 2014).

e Motivar la escritura a través de la lectura.

e Participar en proyectos de promocién de lectura realizados por las bibliotecas publicas.

e Tomar la iniciativa de solicitar el préstamo de algunos textos infantiles leidos en el aula.
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Lo anterior, con el fin de que los textos estén en el aula al alcance de los nifios, y puedan
ser observados de manera libre e individual, ademas, de ser llevados a casa para leerlos en familia
en calidad de préstamo. Este es quizas el mayor logro para la formacion de lector literario.

Para concluir, se abren interrogantes para que los docentes reconozcan la importancia de
re-significar el sistema escolar y sus actores de manera que se puedan generar alternativas para
acompafar procesos formativos. Interrogantes como ¢qué hacer desde mi entorno pedagdgico
inmediato? ;Como desmitificar el lenguaje para jugar con él? ;Qué moviliza en mi el lenguaje y

de qué manera consigo movilizarlo en los otros?

4.1.3 Sobre el docente como mediador.

Una estrategia concreta para potenciar el uso del lenguaje, en procurar del desarrollo del
docente como mediador del Libro Album, es lectura en voz alta. Esto constituyo el primer mo-
mento de encuentro en los cuatro seminarios. El requerimiento basico fue despojarse de la idea
segun la cual la mediacién de preguntas es imprescindible (asunto vinculado con el afan de eva-
luar y calificar, propio de la escuela) y considerar como valido y suficiente el disfrute del sonido
de la obra de arte y la contemplacién del formato y de las iméagenes propias de la obra a leer. Al
despojar el encuentro de esas exigencias se tuvo la libertad para explorar la obra de la manera
como lo hace un lector no escolarizado, recuperando ese valioso vinculo entre el lector y el libro.

La segunda estrategia privilegiada de mediacion es el trabajo con la imagen. El taller se
enriquecio con los usufructos del trabajo previo con las imagenes, esto es, las ilustraciones in-
cluidas en la secuencia narrativa del Libro Album y a los objetos culturales como las obras de

arte que promueven la construccion de una red intertextual. Las imagenes propias de la obra lite-
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raria cumplen una funcién primordial en la experiencia estética y procuran que éstas sean presen-
tadas al lector en su primer encuentro, con alternativas que sean genuinas; lo que puede evocar
en los docentes respuestas lectoras de diferentes categorias consecuencia de la lectura estética
(Rosenblatt, 1978) y el acercamiento a la literatura como un acto de frecuentar y amar (Colomer,
2001).

Las discusiones literarias mediadas con preguntas abiertas y espacios para la participa-
cion y negociacion de significados dieron lugar, en el Seminario-Taller, a la emergencia del lec-
tor como protagonista de su encuentro con la lectura. Ademas fue potente y orientador postular
un tipo de analisis que trascienda aspectos literales e interprete diferentes claves linguisticas que
colmen los vacios entre el texto y la imagen, caracteristica narrativa propia del Libro Album.
Estas claves linglisticas respondieron a los aspectos simbolicos y metaforicos presentes de ma-
nera transversal en la literatura, motivo por el cual es vital propiciar este modo de aproximacion
comprensiva al texto en la formacion de lectores literarios.

La construccion de la red intertextual enriquecié la experiencia estética durante la lectu-
ra en voz alta en la discusion literaria. En este caso, la lectura de cuentos en fisico y digital tuvo
el fin especifico de acrecentar el acervo literario en las maestras de Jamundi.

Por ello, para consolidar el lugar del lector es necesario que el docente medie de manera
que se haga explicita la relacion de la historia con la vida misma o propia, dando lugar a un reco-
nocimiento de aquello que suscita evocacion en el lector. La mediacion del docente no es el uni-
co elemento que influyé en la formacion del lector literario, la calidad y el tipo de libro con el
que se ofrecio la interaccion. Fue fundamental, la importancia de hacer elecciones juiciosas y de

calidad. Es responsabilidad social que el docente explore varias opciones, estudie cada una de
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ellas antes de elegir el tipo de libro y una vez elegido, lea en repetidas ocasiones y escudrifie el
Libro Album hasta apropiarse de él, antes de compartirlo con los estudiantes.

La lectura del Libro Album como estrategia didactica para las docentes de Educacion
Inicial fue una propuesta pedagdgica para la formacion del lector literario, en la que sin duda, se
di6 una relacion dinamica entre el docente, el estudiante y la literatura infantil que potencia los
aprendizajes. En ella, los docentes dieron un lugar activo y participativo, media en el proceso de
enseflanza pero no es quien dice todo, ni establece con arbitrariedad lo bueno y lo malo, esto
permite una cercania entre los estudiantes, el docente y cada obra leida. El estudiante por su par-
te, a partir de las interacciones con la lectura del Libro Album se empodera con relacion a sus
aprendizajes, las decisiones, posiciones o andlisis que se hacen en clase y que dan lugar a la au-
tonomia, principalmente a un ejercicio de aprendizaje critico que a su vez les permite la elabora-
cion de conocimientos nuevos.

Considero que el proceso de disefio e implementacion de esta investigacién me permitio
navegar en un terreno fértil para la generacion de dindmicas de aula mas interesantes, retadoras y
de mayor disfrute para las docentes y para mi porque me implicé un aprender para poder refle-
xionar sobre la practica pedagégica. El reto ahora es continuar propiciando la formacién del lec-
tor literario y su experiencia estética con diferentes estilos de Libro Album, de igual manera,
abordar la lectura del Libro Album desde una practica social del lenguaje.

Como resultado de la revision de las practicas de aula se puede deducir que las docentes
del municipio de Jamundi que participaron en el proceso no tienen en cuenta en las préacticas de
lectura que orientan elementos implicitos (que darian lugar a inferencias, implicaturas y deduc-

ciones) ni las relaciones texto e imagen, vitales para el trabajo aqui propuesto. El acercamiento a
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los textos escritos y de iméagenes -Libro Album- se hace desde la comunidad escrita en la que

estd inmersa el estudiante.

La mediacion docente en las practicas sociales de apropiacion del lenguaje

Después de abordar las concepciones y estrategias didacticas que componen las précticas
sociales de apropiacion del lenguaje, es posible profundizar en el rol que asumen las docentes
frente a tal apropiacion. En este sentido, las funciones de mediacion entre el texto, el libro, los
nifios y las docentes es fundamental para comprender los beneficios de emplear el Libro Album en
la apropiacion del lenguaje.

La mediacién docente puede ser entendida desde el MEN (2017), como una forma de
tender puentes entre los nifios (as) y el proceso de lectura. Al tender puentes, las maestras deben
posicionarse como lectoras, realizar las interpretaciones correspondientes de las marcas textuales y
posteriormente, mediar la interaccién entre el texto y los nifios (as) como lectores. Este tipo de
mediacion implica para algunos autores como Pérez y Roa (2010), reconocer el papel vital de las
maestras en las practicas sociales de apropiacion del lenguaje.

El reconocimiento de ciertos usos de la lengua por parte de los nifios, se relaciona con la
mediacion docente. De esta centralidad que adquieren las docentes en las practicas sociales de
apropiacion, radica la necesidad de que las maestras puedan emplear el Libro Album como una
estrategia didactica. Estrategia que les permitira construir una red textual significada empleada
cotidianamente para contar y reconstruir historias.

En este sentido, tanto los resultados como los planteamientos de Diaz (2007) permiten

comprender, la interdependencia entre el texto y la imagen en los Libro Album, siendo necesario
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que las maestras comprendan dicho vinculo y generen situaciones para la apropiacion del lenguaje
por parte de los nifios y las nifias. La funcion mediadora de las docentes parece responder a la
relacion que construyen las docentes con los Libro Album y a sus interpretaciones sobre el mismo,
ya sea que se realicen o no planeaciones. En el caso de la realizacion de planeacion, la maestra
ensefia desde la interaccion y apropiacion de un tema para comprender los limites y procesos de la
comunicacion; también pueden presentarse objetivos relacionados con valores, el disfrute de la

lectura, entre otros. En la Tabla 29, se presentan los tipos de mediacién docente identificados.
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Tabla 29. Tipos de mediacion docente identificados en el aula

Tipos de mediacion

Momento

Descripcion resultados

docente

Casos ejemplares

IAcompafiamiento
in situ

Los tipos de mediacion do-
cente varian segun cada
maestra. A pesar de la diver-
sidad de funciones de media-
cién que se encontraron en
los seminarios talleres, la ca-
racterizacion y el acompafia-
miento in situ, es necesario
resaltar el interés de las do-
centes por hacer de la lectura
un proceso al alcance de los
nifios. De esta forma, las do-
centes adquieren un papel de
mediacién sociocultural im-
pulsado por la necesidad de
que los nifios comprendan un
tema, una leccién moral, una
emocion o medidas de pro-
teccion. Por ello, para las
maestras es fundamental co-
laborar a los nifios en la cons-
truccion de interpretaciones a
partir de elementos del Libro
Album como las imagenes.
En menor caso se encuentran
funciones mediadoras para
disfrutar la lectura, desarro-
llar la creatividad y el pensa-
miento autébnomo.

Ayudar a construir
interpretaciones

Maestra 11. Cuando somos ya nosotros lo que leemos ese Libro Aloum objetivamente
el nifio puede hacer el juicio, la comparacion de lo que es subjetivo y objetivo y sacar
la conclusién. Eso es lo que le permite a él la movilizacion, la transformacién de ese
saber y la interiorizacion del nifio.

Apropiacién de un
tema

Maestra 9. Ese cuento para mi es como para nosotras las docentes, nos servirian mu-
cho como estrategia porque nos da espacio para colores, nos da espacio para frutas,
para una cantidad de cosas...animales, la suma, la resta, restar. Y, al final, el sentido de
compartir.

Lectura con senti-
do

Maestra 3. Que no tenemos alli seres humanos porque si, sino que es alguien que esta
absorbiendo, esta captando muchos aprendizajes en determinados momentos para que
él aprende de ahi 0 que esos conocimientos previos que tiene los coloque como certe-
ros

Disfrutar la lectura

Maestra 5. Como uno apoyo a estos proyectos que se emprenden en el aula, también
como una motivacién porque, por ejemplo, en esos dias que estoy viendo los animales
salvajes y domésticos, les lei un rato. Excelente. Disfrutan para ellos en su momento y
lo tomo con la intencionalidad de que estoy en un proyecto y me pude apoyar en el...

Manejo de emo-
ciones y seguridad

Maestra 4. Me llamé mucha la atencién el de "EIl punto"”, porque en este momento, a
pesar de que los nifios estan tan despiertos, uno todavia encuentra nifios, pues, que son
como mas como sobreprotegidos, mas timidos que le responden a uno "que yo no sé",
entonces, ese apoyo de la maestra...

Favorecer acceso a
los libros

Maestra 16. Que hay veces no necesidad de hablar porque todo lo dice la imagen. Por
eso lo que ahorita comentaba la compafiera para los nifios es importante eso, 0 sea,
hace lectura él sin que esté el adulto.

Permitirle pensar
por si solo

Maestra 2. Como en la casa las maméas que el arbol debe ser verde que no sé qué
"iNo! Lo que quiera, del color que quieras, como usted quiera” O sea, todavia creo
que hay personas que es lo que uno diga, entonces, ahi es donde uno le corta el suefio,
la imaginacidn al nifio. Yo creo que es como no permitirle pensar.

Conocimiento
cuerpo y protec-
cion

Maestra 6. Lastima que uno tenga con el prescolar si se fue, pero con los nifios de ter-
cero y cuarto se amplia mucho més. Porque ya conocen mas el tema de educacion se-
xual y se les va dando la ensefianza de cuidarse ¢no?

Diversificar foco
de lectura

Maestra 13. A mi me gusto lo de la parte del Libro Album porque ya no es como tanto
asi la fantasia, no, sino que es como a la realidad que nosotros tenemos en nuestras
aulas 0 que vivimos nosotros mismos en nuestro ambiente.
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La apropiacion del lenguaje desde la mediacion docente, se encuentra acorde con las ne-
cesidades que las maestras identifican en los nifios. Las necesidades e intereses de los grupos de
nifios, favorecen la emergencia de lecturas en las que se consideran y tienen en cuenta las interpre-
taciones y comprensiones de los nifios. La construccion conjunta de la lectura entre la maestra y
los estudiantes, da lugar a que los nifios puedan expresarse con su vocabulario y sus interpretacio-
nes. La mediacién docente en estos términos implica que las docentes construyan relaciones con
los textos infantiles y con su entorno pedagdgico para generar procesos de lectura significativos.

Al momento de planear, la docente hace una mediacion del Libro Album en el aula. La
planeacion escrita muestra como incluye los items de los DBA y finalmente, reconoce el valor
pedagdgico del Libro Album por ser un hibrido entre el texto y la imagen. Los procesos de media-

cién docentes encontrados, de alguna forma cumplen con estas dos pautas.

4.1.4 El Libro Album como estrategia didactica: algunas recomendaciones

A partir de la exploracion de las concepciones y practicas resulta interesante plantear al-
gunas recomendaciones para enriquecer los procesos de lectura y de apropiacion del lenguaje en
el aula. El enriquecimiento de las practicas lectoras puede realizarse en encuentros dialégicos y
reflexivos a través de los cuales, las maestras puedan desarrollar procesos de perfeccionamiento
de sus practicas pedagogicas. En esta direccion se proponen las siguientes recomendaciones:

e Para fortalecer la competencia literaria se recomienda perfeccionar los criterios de se-
leccion. Definir los criterios de seleccion a la hora de planear, estableciendo la temati-

ca, el contexto y la calidad de la obra literaria.
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Facilitar la conexion entre las inferencias y los estados emocionales presentados en el
texto. De esta forma, se propone una mediacion docente centrada en el tramite de las
emociones y en el abordaje de los procesos de interpretacion desde la estética.

Es necesario crear acciones que involucren retos para los estudiantes.

El docente debe procurar la vinculacion de los nifios con aspectos simbdlicos que plan-
tea la lectura del Libro Album.

Mediante la intencionalidad del contenido, la imagen y la palabra, se recomienda traer
en el aula elementos del texto como el autor y el objetivo del cuento para enriquecer el
quehacer pedagogico.

La docente deberia desarrollar una relacion con los textos y crear redes textuales que le
permitan profundizar su quehacer pedagogico.

Crear alternativas didacticas desde el reconocimiento del Libro Album como un aporte
al bagaje del quehacer pedagdgico de las docentes.

Promover a partir de la lectura la construccién de diferentes niveles de sentido.
Acercarse a trabajar en secuencia didactica, o por proyectos o contar con un plan de au-
la sencillo que les permita a las maestras hacer una cartografia de su proposito pedagoé-
gico.

Reflexionar sobre el concepto de nifio y tener en cuenta dichas concepciones en los
procesos de planeacion. Reconocer las habilidades y saberes de los nifios favorece los
procesos de apropiacion del lenguaje.

Como estrategia didactica es necesario favorecer la manipulacion del Libro Album por
parte de los nifios y nifias. Dicha manipulacién, implica que los nifios puedan coger,

oler, apreciar y disfrutar el Libro Album como un objeto artistico.
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4.2 Resumen documentos en fisico

A continuacidn, se presenta la lista de documentos ingresados a la investigacion de ma-
nera fisica. Se sustenta en la informacidn que éstos pueden aportar para responder a los objetivos

de investigacion.

Seminario-Taller

A. Sesion uno.

(1) Registro uno -5 pags-.
(2) Registro dos -5 pags-.
(3) Registro tres -5 pags-.
(4) Registro cuatro -5 pags-.

(5) Transcripcién -13 pags-. (En total 33 pags)

B. Sesion dos.

(1) Memorias Sesion dos -19 pags-.

(2) Evidencias sesion dos -4 pags

(3) Registro imagen y palabra -5 pags-.

(4) Transcripcién -21 pags-. (En total 49 pags)

C. Sesion tres.
(1) Evidencias sesion tres -19 pags-.

(2) Transcripciones -14 pags-. (En total 33 pags)
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D. Sesion cuatro.
(1) Evidencias sesion cuatro -9 pags-.

(2) Transcripcion -23 pégs-. (En total 32 pags)

Estudios de caso

A. Observacion Erika.

(1) Registro de observacion en aula -4 péags-.

(2) Registro de planeacion -2 pags-.

(3) Instrumento de retroalimentacién pedagdgica -2 pags-.

(4) Plan de aula -3 pags-. (En total 11 pags)

B. Observacion Andrea.

(1) Registro de observacion en aula -3 péags-.

(2) Registro de planeacion -2 pags-.

(3) Instrumento de retroalimentacién pedagdgica -5 pags-.

(4) Plan de aula -6 pags-.(En total 16 pags)

El siguiente material es la unidad hermeneutica para iniciar el proceso de sistematizacion.

Tabla 30. Resumen documentos proceso sistematizacion



Unidad hermenéutica

Proyecto de investigacion

Transcripciones de videos de las sesiones de Seminario-Taller

Registro de planeacion

Planeacién de aula

NINN| &~

Registro de observacion en aula

2

Registro retroalimentacion pedagogica

Fuente: elaboracion propia.
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Capitulo 5. Conclusiones y Recomendaciones

Figura 10. Caperucita Roja

Fuente: Adolfo Serra
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Capitulo 5. Conclusiones y Recomendaciones

5.1 Conclusiones

Las investigaciones realizadas por grupos de estudio, afiliados o no al MEN, parecen
coincidir en algunos resultados que se refieren a la necesidad de fortalecer la formacién inicial o
actual de los docentes que hoy por hoy tienen a su cargo la formacién en produccion textual y
lectura de los estudiantes colombianos. Las cifras son ratificadas por los resultados de pruebas
saber.

Esta investigacion se propuso indagar, en ese marco ampliamente conocido, no solo por
los criterios de seleccion de textos literarios sino por la manera como estos son situados y utili-
zados en las aulas de Educacion Inicial en el municipio de Jamundi (Valle). Algunos de los ha-

Ilazgos fundamentales seran referidos a continuacion.

Implicaciones para el campo de saber

Las docentes del grupo objeto de estudio no acusan una renovacion ni actualizacion de
su formacion inicial en los temas de literatura, literatura infantil, lectura, escritura y mediaciones
a traves del lenguaje. Aunque una de las razones para que esto sea asi es la denominada costum-
bre didactica, es decir, una manera de ensefiar que insiste en permanecer en la zona de confort y
en “lo que siempre se ha hecho” o “la vieja escuela”, la otra razon es externa a la escuela y es de
orden economico. El estado no realiza las suficientes ofertas formativas a los docentes.

Por lo anterior, quien plantea y desarrolla una serie de estrategias que ayuden al cono-
cimiento y la comprension del Libro Album como herramienta de trabajo es el docente. Es este

quien hace una mediacion entre la formacion de lectores y el uso del Libro Album. Parte de su
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mirada estd puesta entonces, en planear el texto, proponer estrategias, hacer la mediacién con
preguntas y experimentar el uso del Libro Album en el aula de Educacién Inicial.

Las docentes del grupo objeto de estudio, al inicio de este proceso, no acusaban una re-
novacion ni actualizaciéon de su formacion inicial en los temas de literatura, literatura infantil,
lectura, escritura y mediaciones a través del lenguaje. Aunque una de las razones para que esto
sea asi es la denominada costumbre didactica, es decir, una manera de ensefiar que insiste en
permanecer en la zona de confort y en “lo que siempre se ha hecho” o “la vieja escuela”, la otra
razén es externa a la escuela y es de orden econdémico. El estado no realiza las suficientes ofertas
formativas a los docentes.

Desde el maestro se permitio reconocer los saberes, sus concepciones y su enfoque de
apropiacion del lenguaje. Los Seminarios-Talleres, les dio la posibilidad de conversar de sus
practicas en donde las sesiones se volvieron meta-verbales entre el sujeto (maestro) y el objeto
de investigacion (Libro Album).

Como resultado de este proceso, segin lo manifiesta el grupo de maestras, se ha inicia-
do una renovacidn de la formacion inicial, particularmente en los temas de didactica y de acervo
literario. En cuanto al primero, la propuesta de la practica social del lenguaje consigui6 captar su
atencion y les permitié una mirada critica respecto de propuestas de corte estructuralista o de
gramaética tradicional. En cuanto a lo segundo, el conjunto de obras posibles para el aula se am-
plié con la incorporacion de obras recientes ilustradas, tanto propias del Libro Album.

Incluso, el Libro Album como objeto de aprendizaje y como fuente de conocimiento de
otros mundos posibles acerco a las maestras a apreciar la representacion de la vida, de diversas

culturas y situaciones humanas desde un universo artistico-estético de la literatura.
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Ademas de la sefialada ampliacion del canon o el acervo, la experiencia de los semina-
rios-taller sobre Libro Album fortalecieron las practicas lectoras de las maestras. Fue un acierto
haber tejido la teoria y las reflexiones de las maestras pues de esta manera se propicio una diné-
mica de discusion del texto literario a través de la socializacion de preguntas, afirmaciones, ne-
gaciones y dudas frente ante los textos propuestos.

Esta manera de concebir el trabajo con los textos no solo desarrollé el gusto por la lec-
tura sino que poco a poco la fueron incorporando en la manera como orientaban las practicas de
lectura de sus estudiantes. Haber pensado aspectos como el tipo de literatura se lleva al aula, las
diversas manera de abordarla, los tipos de transacciones de que puede echar mano de un media-
dor para fortalecer y diversificar la relacion de los nifios con el texto, todo esto, contribuyé a
mejorar la imagen que estas maestras tienen de si mismas como profesionales e intelectuales.

Dentro del Seminario-Taller se presentaron diversas configuraciones didacticas posi-
bles como el plan de aula, la secuencia didactica los proyectos de aula para enriquecer la ense-
fianza de la lectura y la oralidad de las maestras de grados iniciales.

Finalmente la investigacion construyo criterios para valorar el acercamiento espontaneo
e intencional de las maestras con el Libro Album desde la exploracion de los abordajes, el desa-
rrollo de la apropiacion del lenguaje y el reconocimiento de las diversas expresiones de los lec-

tores, (maestras-nifios) para interpretar los universos narrados: graficos y verbales.

Implicaciones para la investigacion

Como cursante de maestria y como maestra esta experiencia resulté altamente formati-
va. Por una parte pude poner en juego mi experiencia de aula para concebir un plan de educacion
preciso y relevante. De otro lado, propiamente como investigadora, fue importante haber hecho

parte de un proceso real que tuvo en cuenta un contexto efectivo y que pudo incidir en la manera
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como se educa en el municipio de Jamundi. Ademas, este proceso amplié mi comprension de los

procesos de escritura en la construccion de esta tesis.
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Anexo A. Albumes Mencionados

AnNexos

TITULO

AUTOR E ILUSTRADOR

Camino a casa

Jairo Buitrago

Caperucita confundiendo historias

Gianni Rodari - Alesandra Sanna

Caperucita Roja

Charles Perrault

Caperucita Roja

Hermanos Grimm

Caperucita Roja

Marjolaine Leray

Caperucita Roja

Triunfo Arciniégas

Caperucita Roja tal como se la contaron a Jorge Luis Pescetti
Caperucita Roja y el lobo Roald Dahl
Cosas que pasan Isol

Cuando los peces se fueron volando

Sara Bertrand

De verdad que no podia

Gabriela Keselman- Noemi Villamuza

Donde viven los monstruos

Maurice Sendak

El Globo Isol

El libro de los cerdos Anthony Browne

El mejor abrazo del mundo Sarah Nash

El punto Peter H. Reynolds

El tunel Anthony Browne

Eloisa y los bichos Jairo Buitrago

En el bafio Andrea Wayne von Konigsléw
En el bosque Anthony Browne

Fernando furioso

Hiamwyn Oram-Satoshi Kitamura

Guillermo Jorge Manuel José

Men Fox — Julie Vivas

Habia una vez un recuerdo

Nina Laden

Hombre de color

Jerome Ruillier

La mosca

Gustavo Ariel Rosemffet (Gusti)

La noche de la visita

Benoit Jaques

La pequefa oruga glotona

Eric Carle

La playa

Ana Maria Diaz-Camila Barrera

La reina de corazones

Alonso Nufiez-lvan Da Coll

La sorpresa de Nandi

Eileen Browne

Las reglas del verano

Shaun Tan-

Lucas Tony Bradman-Tony Ross
Manuela color canela Elena Dreser

Mi mama Anthony Browne

Miguel Tony Bradman-Tony Ross
Nana Vieja Margaret Wild-Ron Brooks
Nifia bonita Ana Maria Machado

Olivia salva el circo

lan Falconer

Osito y Leontina-La discusion-

Florence Ducatteau-Chantal Peten

Retratos de trapo

Alonso Nufiez

Rey Rey Linda de Haan-Stern Nijland
Sonatina Rubén Dario

Tengo miedo Ivan Da Coll

Trucas Juan Gedovius

Vamos a cazar un 0so Michael Rosen-Helen Oxenbury
Vida Salvaje Claudia Rueda

Voces en el parque

Anthony Browne

Willy el campedn

Anthony Browne

Willy el sofiador

Anthony Browne

Yo

Philip Weachter
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